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HOOFSTUK

PROBLEEMSTELLING, .DOEL EN PROGRAMAANKONDIGING

I. I INLEIDING

Die belangrike rol wat leesvermoë by die leerl ing se

skolastiese prestasie speel, kan nie maki ik oorbeklemtoon

word nie. Dit is vanselfsprekend dat die kind wat lees-

vertraag is, probleme salondervind om sy leerwerk te

bemeester met gevolgl ike onderprestasie en die moontl ike

ontwikkel ing van e~osionele probleme. Leesprobleme

beinvloed dus nie net die leerl ing se skoolwerk nadel ig

nie, maar affekteer hom ook in s~ total iteit. Hoe

v~oeë~ sodanige leerl inge gediagnoseer kan word en die

nodige hulp kan ontvang, hoe minder is die kanse dat hul le

in skolastiese onderpresteerders kan ontwikkel.

Daar bestaan tal le oorsake vir leesprobleme (vergelyk

Hoofstuk 2), maar In Suid-Afrika IS daar sover vasgestel

kon word, nog geen wetenskapl ike navorsing gedoen oor

die verband tussen visueel-motoriese persepsie soos

gemeet met behulp van die Bender-Gestalttoets en lees-

probleme nie. Daar bestaan dus nog onsekerheid oor

die vraag tot watter mate vertraagde ontwik~el ing ten

opsigte van visueel-motoriese persepsie by leesvertraagde

leerlinge voorkom, en tot watter mate dit as 'n oorsaak

van die leesvertraging beskou kan word.
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Met hierdie studie word daar dan ook in hoofsaak gepoog

om antwoorde op sekere kwelvrae in hierdie verband te

probeer vind en dit kan as aanvul lend beskou word tot

navorsing wat reeds in hierdie verband in oorsese lande

gedoen is.

1.2 PROBLEEMSTELLING

As hipotese vir hierdie studie word gestel dat die rypheid

van 'n leerl ing ten opsi gte van sy visueel-motoriese per-

sepsle 'n faktor is wat sy leesvermoë kan beinvloed en dus

leesvertraging tot gevolg kan h~. lndien die ontwikkeling

van 'n leerl ing se visueel-motoriese persepsie betyds bepaal

kan word, kan leesprobleme wat moontlik hieruit mag vOCrt-

spruit, betyds gediagnoseer word en remediërende lees-

onderwys betyds verskaf word.

Die 'vraag ontstaan dus t6t watter mate die Bender-Gestalttoets,

as meetinstrument van die ontwikkelingspei I van die visueel-

motoriese persepsie, gebruik kan word om potensiële lees-

vertraagde leerlinge op 'n vroeë stadium van hul skoolloop-

baan te diagnoseer.

1.3 DIE DO'EL VAN DI E ONDERHAWIGE STUDI E

Soos reeds ges~ word daar in die Iiteratuur tal le oorsake

vir leesprobleme aangetref. 6ie ontwikkel ing van visueel-

motoriese persepsie en die rol wat dit by leesvertraging
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speel, kanegter verder ondersoekword, veral indie lig

daarvan dat daar In Suid-Afrika nog maar min aandag aan

hierdie aspek gegee IS. Die doeisteil Inge van die

onderhawige ondersoek is dan in hoofsaak:

i) om 'n grtiep leerlinge (kinders), almal van normale

of bo-norma Ie inte IIigens ie en a Ima I leesvertraag,

te selekteer en om €Ikeen se o~twikkel ing ten'

opsigte van visueel-motoriese persepsie met behulp

van die Bender-Gestalttoets te b~paal;

ii) om vas te stelof vertraging in visueel-motoriese

persepsie statisties beduidend meer voorkom onder

die leesvertraagde groep as versnel ling In

visueel-motoriese persepsie;

i) om vas te stel tot watter mate vertraging in

visueel-motoriese persepsie as oorsaak van lees-

vertraging beskou kan word;

iv) om vas te stelof toename in Jeesvertraging kor-

releer met toename in pers~suele vertraging;

~) om vas te stel watter tipe foute op die Bender-

.Gestalttoets die meeste deur die toetsgroep begaan

word;

v i) om vas te stel tot watter ma te bre inskade/rn in ima le

breindisFunksie by die toetsgr~ep die oorsaak van
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persepsueie vertraging en leesvertraging kan wees;

en

v i i) om In die lig van die bevindinge sekere aanbevel ings

te maak.

1.4 DIE PROGRAM VAN HIERDIE ONDERSOEK

Hierdie ondersoek word in twee afdelings aangebied, nl.

AFDELING A en AFDELI NG B. AFDELING A bestaan uit

in agtergrondstudie van leesprobleme en van die Bender-

Gestalttoets, te~wyl AFDELI NG B handeloor'n eie

ondersoek wat in di~ verband uitgevoer is.

I .4. I In hoofstuk 2 word aandag gegee aan die ver-

AFDELING A bestaan uit die volgende hoofstukke:

skil lende oorsake van leesprobleme en in hoofsaak

bestaén hierdie hoofstuk uit 'n literatuurstudie.

1.4.2 In hoofstuk 3 word gelet op enkele grondbeginsels

van die Gestaltsielkunde en meer In besonder word aandag

gegee aan die wette wa~ die vorming van Gestalten beheer.

In wese IS hierdie ook 'n literatuurstudie.

1.4.3 ~oofstuk 4 word gewyaan die ontwikkel ing en

toepassing van die Bender-Gestalttoets deur die ontwerpster,

Lauretta Bender.
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1.4.4 In hoofstuk 5 word aandag gegee aan die na-
. .

vorsIng van Koppitz rakende die Bender-Gestalttoets en

die objektiewe metode van tel ling wat deur haar ontwerp

IS. Aandag word ook gegee aan studies wat reeds onder-

neem IS om die verband tussen prestasie op die Bender-

Gestalttoets en leesprestasie te bepaal. Hierdie

hoofstuk is ook 'n literatuurstudie.

AF DEL It-.G BIs soos vo 19 saamgeste I:

1.4.5 In hoofstuk 6 word aandag gegee aan die ont-

leding van die toetsgroep, onder andere die intelligensie-

en geslagsverspreidi.ng en die toetsadministrasie van die

verski Ilende toetse wat toegepas is. Veral word aandag

gegee aan die statistiese verband tussen visueel-motoriese

persepsie en leesvertraging, asook die voorkoms van

breinskadefminimale breindisfunksie onder die toetsgroep.

I .4.6 In hoofstuk 7 word die bevindinge van hierdie

ondersoek bespreek. Gevolgtrekkings en aanbevelings wat

daaruit voortvloei word ten slotte kortliks gestel.
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AFDELI NG A

HOOFSTUK 2

DIE OORSAKE VAN LEESPROBLEME

2. I IN LE ID ING

Voordat oor kinders met leesprobleme besin kan word, IS
dit belangrik om op die oorsake wat tot hierdie toestand
aanleiding kan gee te let. Om te leeT lees, strek oor
'n lang periode en volgens die bevindings van navorsers
IS daar baie faktore, binne sowel as buite die kind, wat
sy leesvermoë nadel ig kan beinvloed.

Die faktore soos In onderstaande paragrawe bespreek, word
as die mees algemene beskou wat daartoe kan lei dat
kinders swak lees.

2.2 AFWYKENDE FISIOLOGIESE FAKTORE

2.2. I. Gesigsgebreke

Gevolgtrekkings deur navorsers rakende die verband tussen
gesigsvermoë en leesprobleme is dikwels botsend van aard.

In 'n opname van 60 geval le wat remediërende onderrig aan
'n Ieeski iniek ontvang het deur Robinson, I) IS bevind

I) Robinson, Helen M.: Clinical Studies In Reading II,
p. 27.
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dat slegs 40 persent van die gevalle nie 'n bri I gedra
of enige vorige visuele onderrig gehad het nie en al le
visuele siftingstoetse kon slaag. Sy verklaar dan ook:
"It is clear that the incidence of visual problems among
poor readers is sufficiently high that special study of
vision is essential".2)

Eames skryf In hierdie verband ook as volg: "Although
good vision IS favorable to reading, it is by no means
requisite. Many piopl~ ~ith v~ry poor eyes and inef-
ficient vision learn to read. Individual differences
appear to be the determining factor.,,3)

Na 'n deeglike Iiteratuurstudie oor visuele faktore
rakende die leerproses, kom Ki l'ian4) tot die gevolg-
trekking dat visuele faktore in 'n baie groot mate 6f
oorbeklemtoon word as 'n oor~aak van leervertraging, 6f
dat die metodes en prosedures wat toegepas word by die
vasstel Iing van die invloed, nog te eensydig is.
Monroe en Rogers5)skryf dat die korreksie van 'n kind
se visuele defekte, voordat hy begin om te leer lees,
baie noodsaaklik is, aangesien dit sekere tipes van
I~esprobleme mag verhoed.

2) Robinson, Helen M.: Cl inical Studies In Reading II,
p , 27.

3) l b i d , , p , 137.

4) Ki Iian, Hertzog de Valera:, Die Remedi~rin9 van Leer-'
probleme, p. Ill.

5) Monroe, Marion en Rogers, 8ernice~ Foundations For
Reading, p , itD2.



7) Myklebust, Helmer R.: Progress In Learning Disabi Iities,
Vol. I, pa 171.

8.

In 'n ondersoek na die oorsake van leesprobleme by 30 ern-

het Robinson6) gevind dat ongeveerstig vertraagde lesers

in die helfte van'die gevalle die oorsaak visuele probleme
7)was. Hierdie resultate stem baie ooreen met Lawson se

bevindinge. In 'n ondersoek op 82 leerlinge met leer-

onvermoë het hy bevind dat 46 persent van hul le abnormale

oogtoestande gehad het. Na 'n ontleding van die resul-

tate kom hy tot die gevolgtrekking dat die aard van die

oogafwyking 'n belangrike invloed het op die aard van die

Ieeronv·ermoë. Hy laat hom as volg hieroor uit:

« ••• that the presence or absence of ophthalmological

fi ndings is a significant and contributing factor to the

overall dysfunctio~ found in chi Idren who have learning
.disab iIitie s .J3 ) Na 'n Iiteratuurondersoek en uit 'n

ondersoek op 82 leerl inge met leermoei likhede, kom

Verhagen9) egter tot die gevolgtrekking dat kinders met

leermoei likhede nie meer oogafwykings vertoon as die

gemiddelde skoolkind tussen die ouderdomme ses en twaalf
10) .Jaar nie. BI ignaut voel dat die oog 'n baie bela~g-

rike rol in lees speel en verklaar dat die visuele

6) Robinson, Helen M.:qCauses of Reading Fai lure:
Education, vol. 67 nr. ~
Maart 1947, p. 424.

8) Ibid., p , 177.
9) Verhagen, H.J.A.: Dyslexie en Oyscalcul ie, p. 99.
10) Blignaut, C.M.: Inleiding tot Leesonderrig,.p. 3



9 •

./

waarneming van die gedrukte beeld ten minste die begin
van die hele .Ieesproses vorm.

Na 'n ondersoek onder leiding van Rosenblooml I) op 40
vertraagde lesers in grade 4 tot 7, kom hy tot die ge-
volgt~ekking dat geen enkele visuele faktor of kombinasie
van faktore geidentifiseer kon word wat kon bygedra het
tot die leesvertraging nie.

Volgens Brueckner en Bondl2)is die verhouding tussen
gesigsgebreke en leerprobleme baie kompleks. Hul le is
van mening dat navorsing aantoon dat gesigsgebreke slegs
die moontlikheid van leerprobleme vergroot omdat daar vir
elke kirid met 'n gesigsgebrek wat ook leerprobleme het,
'n ander kind met dieselfde gebrek gevind kan word wat
goeie vordering maak.

Eamesl3)het twee groepe, bestaande uit 114 kinders met
leervertraging en 143 ongeselekteerde leerl inge, t.o.v.
hul okkulêre eienskappe ondersoek. In die groep met
leervertraging het slegs 12,4 persent perfekte visie In
hul regter o~ gehad en 9,7 persent perfekte visie in hul
Iinkero~, teenoor 19,4 en 20,8 in die kontrolegroep.

II) Robinson, Helen M. en Smith, Helen K.: Cl inical
Studies In Reading Ill, p. 109.

12) Brueckner, Leo J. en Bond, Guy L.: The Diagnosis
and Treatment Of Learning
Difficulties, p. 40.

13) Eames, Thomas H.: nA Comparison Of The Ocular
Characteristics Of Unselected
and Reading Disabi Iity Group~"
Journa I of Educat iona I Research,
1932, p, 213.
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Tussen die twee groepe is daar dus 'n verski I van 7,0 en

II, I persent ten opsigte van die regter en Iinker oe
. 14)In' n ondersoek deur Schone II op' nonderske ide Iik.

groep van 110 swak lesers en 'n identiese groep normale

lesers, het hy bevind dat 26,0 persent van die swak

groep minder ernstige tot ernstige visuele defekte

gehad het, teenoor 15,7 persent in die kontrolegroep.

MonroelS)verklaar ook dat swak gesigskerpte ongetwyfeld

'n hindernis in die leesproses IS, maar sy beklemtoon dat

dit veral by individuele geval le voorkom.

Die volgende IS die m~es algemene oogafwykings.

2.2.1.1 Miopie (Bysiendheid)

By die bysiende oog IS die afstand van die oog na die

verste voorwerp wat du idel ik ges ien kan word, re Iat ief

kort. Gewoonl ik is die afstand slegs 'n paar voet en
16)in uiterste geval le 'n paar duim.

17)Volgens Eames kom bysiendheid omtrent ewe veelonder

goeie en swak lesers voor en vorm dit 'n belangrike

14) Schonel I, Fred J.: Backwardness In The Basic Subjects,
p , 170.

15) Monroe, Marion: Chi Idren ·Who C.annot Read, p , 81.

16) Robinson, Helen M.: Clinical Studies In Reading II,
p , 126.

17) Ibid., p. 138.
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hindernis om te leer lees slegs wanneer dit In so 'n

mate voorkom dat ~ie kind 'n abnormale posisie moet

inneem om naby genoeg aan die bladsy te kom om te kan

lees.

Die meeste skrywers stem, volgens Robinson, 18)saam dat

goeie lesers geneig IS om bysiende te wees. Brueckner

en Bondl9)is dieselfde mening toegedaan en verklaar dat

bysiende kinders geneig IS om meer suksesvol te wees

met die lees van drukwerk as die kind met normale VISie.

Hierdie siening is ook In ooreenstemming met die bevind-
. E 20)Ings van ames • Na 'n ondersoek op 'n groep van 114

kinders met leesonvermo~ en 'n ongeselekteerde groep van

143 leerlinge, bevind hy dat byeersgenoemde groep slegs

3, 5 persent bysiende was In die regteroog en 2,6 persent

bysiende in die linkeroog. By die tweede groep was

7,5 persent en 6,9 persent van die leerlinge bysiende in

die regteroog en linkeroog onderskeidel ik.

2.2.1.2 Hipermetropie (Versiendheid)

Die versiende kind word goU mOeg van naby werk en fyn

18) Henry, Ne Ison B. : De ve lopment I nAnd Through Reading,
p. 364.

19) Brueckner, Leo J. en Bond, Guy L. : Op. cito p. 41 •
20) Eames; Thomas H.: Op. cito p. 41.



onder diegene wat op leesgebied misluk voorkom. Hy gaan
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detai I kan vir hom as dof lyk.21) Beide hierdie faktore
kan remmend op sy· leesprestasie inwerk.

22) .Eames verklaar dat versiendheid 30 persent meer dikwels

Averder voort en se dat hierdie kind 'n tipiese afkeurig-

heid van die skool, onderwysers en boeke vertoon. Hy

verkies opelugaktiwiteite soos sport, waar naby waarneming
nie so belangrik is nie. Die akkommodasie van die oog
vir naby waarneming veroorsaak vinnige moegheid en soms

Ki Iian23)verklaar ookongemak by hierdie .Ieerli nge.

dat versiendheid juis oorwegend in die vroe~ sko~ljare

~oorko~ wanneer die kind leer om te lees en te skryf •.

Dit is dan vir so 'n kind moei lik om die fyner letter-·

verski Ile van naby raak te sien en te onderskei. Vol gens
Brueckner en Bond is die kind wat versiende is "and (who)
finds it difficult to accommodate to near .. .vIsion IS more
likely to get into difficulty than is the child wh o does
not have such a deficiency."24)

21) Monroe, Marion en Rogers, Bernice: Op. cit., p. 6.
22) R ob ins0n, i-l eie nM.: 0p , c it. , p , 138.
23) Kilian, Hertzog de Valera: Op. c it., p. 108
24) Brueckner, Leo J. en Bond, Guy L.: Op. cit., p. 41.
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/'2.2.1.3. Astigmatisme

By astigmatisme word punte gesien as verwring tot lyne

of ellipse. Dit veroorsaak dat letters verwronge en
. k .. k 25) E 26)In se ere rigtings VOor om. amesonherkenbaar

vereenselwig hom daarmee dat wanneer astigmatisme

voorkom, dit wel met ~ees kan inmeng, deels omdat dit

die beelde van drukwerk verwring en deels a.g.v. uit-

putting wat ontstaan wanneer die persoon met boekwerk

besig is. Eames het ook 'n ondersoek geloods op 114

kinders met leesonvermo~ en 'n kontro~egroep van 143.

Hy het die volgende in sy ondersoek bevind: By die

groep me~ leesonvermo~ het hipermetropiese astigma by

28,3 persent en 34,5 persent van die g,evalle in die

regter en linker oog respektiewelik voorgekom, terwyl

die ooreenstemmende persentasies vir die ongeselekteerde

groep 35,2 en 37,3 persent was. Die afwyking kom dus

meer in die ongeselekteerde groep voor, terwyl daar by

die groep met leesonvermo~ 'n opmerk~~ke 6,2 persent

ho~r afwyking by die regteroog as by die linkeroog

voorgekom het. M iop iese ast igma he:1t. ook onder die

groep met leesonvermo~ met 12,4 persent en 10,6 persent

in die regter- en li rrker-oe onderskeidlel ik voorgekom.

Die ooreenstemmende persentasies vir die ongeselekteerde

25 ) R ob ins 0n, Hel e nM.: Op. c it., p , I26 •

26) Ibid., p , 138.
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groep was 10,0 en 8,8 pe~sent. In die geval van miopiese

astigma kom die afwyking dus meer by die groep met lees-

onvermo~ voor. Robinson27) het ook bevind dat 20 persent

van 29 leesvertraagde kinders aan astigmatisme gely het.

2 •2. I•4 • Dip Iop ia

Aangesien die mens twee oë het, sou verwag kon word dat hy

twee beelde van elke voorwerp behoort te sien. Dit word

egter verhoed deurdat dieselfde beelde op korresponderende

areas van elke retina gevorm word. Wanneer elke oog op

korresponderend~ areas 'n beeld van die voorwerp waarna

di~ kind kyk~ ontvang, word 'n stimuluspatroon In die brein

opgewek wat aanleiding gee tot die vorming van 'n enkele
.. b" I 28)pSigiese ee d.

Ten einde hierin te slaag, beheer ses oogspiere die bewegings

van elke oog, sodat die oë behoorlik op die voorwerp we e r-na

gekyk word konvergeer (d.w.s. na binne draai) sodat die

lyne van sig pr~ies op die voorwerp konvergeer, afgesien

van sy posisie in die ruimte. H ier die toesta nd staan

27) Rob inson, Helen M.: Wh~ Pup i Is Fa i I In Reading,
p. 127.

28) Rob inson, Helen M.: C Iin ica I Stud ies In Readins I1,
p. 126.
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b i lA /' ( "") 29) 30)bekend as Inoku ere vIsie d.w.s. met twee oe •

onderdrukking van een stimuluspatroon. Dit kan.lei tot

As die twee oe nie reg korrel nie, mag die stimuluspatroon

van die een oog nie presies op dieselfde brei narea val as'

die van die ander oog nie. lndien die verski I le klein

IS, sal smelting tussen die .twee stimuluspatrone voorkom
31) 32)om daarvoor te vergoed. As die verski lie egter

~
aansienl ik is, sodat smelting nie daarvoor kan kompenseer

nie, sal dubbelvisie ontstaan. I n so 'n geva I is daar

dan drie alternatiewe vir die kind: (I) om twee beelde

van elke voorwerp te sien, (2) die onderdrukking van

een stimuluspatroon, of (3) die gedeeltel ike of tydelike

verwarring, weglatings of di~ neiging om sy plek te
verloor terwyl die kind lees~3)

AEnigiets wat met die proses van binokulere vIsie Inmeng,

bv. swak smelting, swak konve~gering as gevolg van swak

oogspiere of swak akkommodasievermo~, kan di e leer- en
34)leesproses vanuit 'n boek benadeel.

29) Rob inson, He I en M.,: Op. ei t., p. 126.

30) Sper I i ng, George: ,,8 inocu Iar Vision: A Physical And
A Neural Theory", American Journa I
Of Ps~chology, Vo I. 83, 1970,
p , 462.

31) Ibid. , p. 462.
32) Rob inson, Helen M. : Op. ei t.·, p. 139.
33) Ibid. , p. 139.
34) I bid. , p , 139.

"



16.

2.2.1.5. Oneweredige oogk05rdinasie

Wanneer die twee oe presies met mekaar k05rdineer, heers

d' d h h " 35)aar n toestan van ort op orla. Daar bestaan soms

die neiging by die o~ of een oog om inwaarts, uitwaarts,

opwe ar t s, of afwaarts te draa i• Die graad en rigting

van hierdie neiging toon aan of daar onnodige spanning

In die oe is ten einde binokulêre enkelvisie te verseker.

Wanneer die oe neig om uitwaarts te draai, staan dit

bekend as exophoria, wanneer inwaarts, esophoria~ wanneer

die een oog neig om opwaarts te draai, hiperphoria en

wanneer die een oog neig om afwaarts te draai, staan dit

b k d h i h " 36) 37)e en as IpOp orla.

Neigings tot vertikale afwyking kan veroorsaak dat die

kind soms sy plek in die leesboek verloor. Blykbaar

word dit veroorsaak deur die terugwaartse sprong van die

oog na 'n vorige re~1 en kan 'n reëlook maki ik oorge-
38) 39)slaan word.

Baie navorsers I~ mln klem op die belangrikheid van laterale

35) Eames, Thomas H.: Op. c it., p , 2 I 2 •

36) Ibid., p. 212.

37) Robinson, Helen M.: Op. cit., p , 127.

38) Ibid., p. 139.

39) Kj Lian, Hertzog de Valera: Op. c it., p , II0 •
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afwykings as hindernisse by die leesproses wanneer hul le

voorkom terwyl die kind ver waarneem. Exophoria, tydens

naby ~aarneming soos bv. gedurende lees, kom meer dikwels

voor onder persone wat op leesgebied misluk.40) Wanneer

die neiging tot exophoria op leesafstand voorkom, lees

die kind gewoonlik aan die begin goed, maar sodra die

kind begin moeg word, tree die neiging tot deviasie na

vore. Die kind probeer dit fisiologies beveg en sy

moegheid neem toe. Uitei ndel ik gaan die toestand dan

oor in" 'n momentele deviasie wat aanleiding kan gee tot

regressies, weglat~ngs of die verloor van die plek In

die boek.41)

In'n ondersoek op 'n groep van 114 swak lesers en 'n

ongeselekteerde groep van 143 leerl inge, het Eames42)

bevind dat daar 'n groter neiging tot exophoria tydens

ver waarneming by die swak groep voorgekom het, asook 'n

statisties hoogsbeduidende verski I vir die aanwesigheid

van exophoria op leesafstand by hierdie groep. Hy
,.probeer hiervoor 'n verklari ng vind en se wanneer die

oë uitwaarts beweeg, val die beelde op die retinas nie

meer op korresponderende punte nIe en die gevolg hiervan

IS 'n dofheid en 'n verwarring in die beeldvorming en

40) Robinson, Helen M.: Op. cit., p. 139.

41) Ibid., p. 140.

42) Eames, Thomas H.: Op. c it., p. 2 12.
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selfs dubbelvisie. Visuele kompensasie hiervoor, wat

wel tot duidelike visie kan lei, veroorsaak egter moeg-

heid"en soms 'n fluktuasie in die o~ w~t moontl ik

aanleiding tot verkeerde oogbewegi ngs kan gee. 'n

Superponering van die beelde van woorde en letters wat

gesien word, kan lei tot die vorming van 'n nuwe woord

of letter wat bekend of onbekend is. So bv. kan die
superponering van die letters L en F lei tot die vorming

van die letter E en soortgelyk kan die letters D en P

lei tot die sien van die letter B. Dieselfde re~ls

is ook van toepassing op esophoria.43) Robinson44)

berig dat 17 uii 27 geval le van leesvertraging wat

deur hom getoets is, d.w.s. 63 persent, buite die normale

phoria-omvang geval het toe metings op leesafstand gedoen
IS.

Uit bostaande is dit du~del ik dat oneweredige oogk05rdi-

nes ie 'n fakt Or is wat bes Iis negat ief op die leesproses
ka ninwerk.

2.2.1.6. Strabismus

Strabismus ontstaan wanneer die oogbal binne die oogsok

43) Eames, Thomas H.: Op •. c it., p , 2 I4.

44) Robinson, Helen M.: Why Pupi Is Fai I In Reading, p.
130.
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draai a.g.v. die feit dat die ~es oogspiere wat die oog

in posisie hou nie behoorl ik funk~ioneer nie. Die oog

kan inwaarts of uitwaart~ draai en bf beide bf een oog

kan geaffekteer 45)wees. Hierdie toestand sou aan-

leiding kon gee tot aanhoudende dubbelvisie. Soms is
dit die geval, maar in baie geval le kan die brein die

persepsie van die beeld van die een oog onderdruk, maar

wanneer hierdie onderdrukking konstant voorkom, kan
46) 47)bl indheid weens onbruik in die een oog ontstaan.

Eames48)verklaar dat by strabismus die een stimulus-

patroon gewoonlik onderdruk word, sodat geen inmenging

met leesresultate ondervi nd word nie, maar dat verwarring

Schonel,49) het bevind dat die ver-di kwels voorkom.

houding van swak lesers wat. skeel is in die algemeen

5 persent onder seuns en 3 persent onder dogters is,

teenoor 0,4 persent en 0,2 persent respektiewelik onder
norma Ie lesers.

2.2. I.7. A n ise ikon ia

45) Schoneii, Fred. J.: Op. cit., PR 101.

46) Pardy, O.M.: "Double Monocular Diplopia", Journal
of General Psychology, Oktober 1934,
p.311.

47) Robinson, Helen M~: Cl inical Studies In Reading II, p.127.
48) Ibid., p , 139.

49) Schoneii, Fred J.: Op. cit., p , 170.
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Aniseikonia dui op 'n toestand waarIn die okkul~re beelde van
. / . 50) 51)dIe twee oe oneweredig t.o.v. g~ootte en of vorm IS.

die volgende twee maniere leesagteruitgang tot gevolg kan

h~. Eerstens kan dit inmeng met die persoon se vermoe

om die twee beelde te versmelt wat aanleiding tot visuele

of algemene moegheid gee. Sulke ongemak kan nadel ig op

die kind se leesmotivering asook sy bemeestering van

fundament~le leesvermo~ns inwerk, aange~ien konsentrasie

da n moe iIikis. Tweedens kan aniseikonia ook direk met

die leesproses tydens lees inmeng deurdat die leser groot

eenhede ~robeer lees ee~der dan enkele woorde of letter-

grepe. Aangesien sulke lesers 'n swak randvisie van 'n

gedrukte re~1 het, verhoed dit hul le om groter gedagte-
'"eenhede tydens 'n enkele fiksasie vas te le. Dit meng

dan nie al leen met die leestempo in nIe, maar ook met

begripslees.

Rosenbloom53)het In 'n ondersoek op 40 vertraagde lesers

en 'n soortgelyke kontrolegroep bevind dat aniseikonia

.nie 'n statiese betekenisvolle faktor was wat tot lees-

vertraging kon bygedra het nIe. Hy het egter wel bevind

50)

51)
't~J

52)
'"

53)

Brueckner, Leo J. en Bond, Guy L.: Op. cit.,
p , 42.

Robinson, Helen M. en Smith, Helen K.: Op. cit.,
p , 109.

Ibid., p. 109.
Ibid., p , 116.

~----------------------------------------------------------------------------------------_.
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dat 25 persent van die eksperiment~le groep teenoor 17,5

persent van die kontrolegroep, aniseikonia gehad het.

2.2.1.8. Slot

Hoewel die voorafgaande soms verwarring en onsekerheid

in die hand werk Oor die rol wat visuere probleme by lees-

probleme speel, IS dit tog duidel ik dat kinders met lees-

probleme 'n groter insidensie vertoon t.o.v. visu~le
probleme. Daarom mag 'n visuele probleem as die

moontlike oorsaak vir 'n leesprobleem nooit uit die oog

verloor word nie en moet daar altyd 'n vol ledige ondersoek

na alle faktore wat moontl ik 'n invloed op die visuele

kanh~, ingestel word.

54)Eberl vat die heli kwessie ~an visuele probleme as
volg saam: .#.1 ••• hence attention is again cal led

to the fact that only a complete visual case study of

al I factors wi II serve to identify the visually dis-

advantaged chi Id, whose only complaint is inabi Iity to

achieve on the printed page. The findings of such a
study must be regarded as the manifestation of variOUS

components, al I a part of a complete pattern."

2.2.2. Gehoorgebreke

Voordat OOr die invloed wat gehoorprobleme op die

54) Rob inson, He Ien M: Op ., eit .~ p. 145.
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leesproses kan h~, besin kan word, moet eers vasgestel

P I· 55)o I ngword wat met goeie gehoorvermo~ bedoel word.

verklaar dat gehoorvermo~ die volgende insluit: gehoor-
skerpte, gehoordiskriminasi e en geheuespan.

Volgens Ki lian56)is daar vasgestel dat gehoorgebreke

slegs by I persent van die leerl inge wat normale vor-

dering maak, voorkom, terwyl dit by vertraagde leerl inge
F· h 57) d i t.a s iIS er raam le persen aSlena 7 persent opskuif.

skoolkinders wat gehoorgebreke kan h~ op tussen 5 en 10
58)persent. Hatchue I het in'n ondersoek op I 050

kinders van graad I tot 5 bevind dat 4, I persent van

hierdie kinders 'n betekenisvol le gehoorverlies getoon
het.

A .. 59) kl di'" ,ustln ver aar at omdat eesvermoe In SO n groot mate

van goeie taalontwikkel ing afhanklik is, swak gehoor 'n

bydraende faktor kan wees tot swak leesprestasie. Vol-

gens haar IS daar 'n positiewe verband tussen leesonvermo~

en ouditiewe diskriminasie, maar die aantal navorslng-

studies asook die metodes om dit te meet, IS beperk.

55) Robinson, Helen M.: Op.cit., p , 107.

56) Ki Iian, Hertzog de Valera: Op. cit., p , 55.

57) Fisher, Br ian: ,#The Soc ia I and Emot iona I Adj ustment
of Chi Idren With Impaired Hearing
Attending Ordinary Classes~ British
Journal of Educational Psychology,
Vol.36, 1966, p. 319.

58) Beron, A.~ "A Hearing Survey Among 1,100 Chi Idren",
Psygram, Volume 7, Nr.I,1965,p.22-24.

59) Robinson, H. Alan: The Underachiever In Reading, p. 38.
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Strang beklemtoon die rol van die gehoor, veral by die

leesbeginner .e n skryf: ,..If a chi Id cannot hear clearly

the sounds in spoken words, he cannot take the first

step in identi fyi ng w ords and the sounds in them. It

is at best a difficult task for a chi Id to connect sounds

with their written symbols. It is doubly difficult if

he is hampered by poor auditory acuity".60)

Fisher61)het onderseek na 83 leerl inge met 'n gehoor-

veri ies wat gewissel het tussen 20,00 en 63,75 desibel

ingeste I• In die al~emeen het sy resultate getoon dat

swak gehoor by kinders in gewone klasse verband hou met

emosionele en sosiale aanpassing. Die aanpassings-
probleme wat die kind ondervind, kortwiek hom in die

vol le gebruikmaking van sy talente. Die skrywer waarsku

dan ook dat die interaksie tusse~ swak gehoor, swak aan-

passIng en swak skolastiese prestasie 'n mate van ver-

traging kan veroorsaak wat buite verhoudi ng met die

gehoorverlies is. Wheeler62)verklaar ook dat goeie

gehoor noodsaaklik is om suksesvol te kan leer lees, daar

die klem gedurende die eerste skooljare dikwels op uit-

spraak, die fonetiese benadering en ouditiewe geheue val.

60) Strang, Ruth, Mceul lough, C.M. en Traxler, A.E.:
The Improvement Of Reading, p. 389.

6 I) Fis her, Br ian: Op. c it., p , 32 I•

62) Lester, R. en Wheeler, Viola O.:nDeal ing With
Audito~y Problems In The Classroom",
Ed ucat ion, V 0 I. 67, Apr iI I947 ,
p. 51 I
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Swak lesers neig da~r~e om soms gapings van gehoor-

veri ies in di~ frekwensies wat met die gewone gesprek

ooreenstem, te vertoon, asook in die hoër tone. Hier-

die kinders vertoon dikwels dom en anti-sosiaal slegs

omdat hul le nie presies kan hoor wat om hulle aangaan

nie, maar wanneer hu Iled ie ge Ieenthe id kry om normaa I

te hoor, verbeter hul le prestasies, begrip en sosiale

Reynolds63)het noukeurigaanpassing merkwaardig.

ondersoek ingestel na die korrelasie wat daar bestaan

tussen verski Ilende ouditiewe eienskapp~ en spesifieke

st iIIeesvermoën s, Vir di~ doel het hy vier skole

gekies wat .gesamentl ik 188 graad vier leerl inge gehad

het, gekies .. Uit sy resultate het geblyk dat daar

geen betekenisvol le korrelasie tussen algemene leesver-

moë en gehoorskerpte bestaan nie, maar ouditiewe geheue-

span het in drie van die skole 'n betekenisvol le korre-
.lasie met algemene leesvermoë vertoon. Woordherkennings-

vermoë het ook geen betekenisvol I.ekorrelasie met gehoor-

skerpte vertoon nie, maar wel met ouditiewe geheuespan in

drie van die skole; woorddiskriminasie en toondiskrimi-
nasie in twee skole elk. Schonel,64} verklaar ook dat

swak gehoordiskriminasie aanleiding tot leesvertraging
kan gee. In 'n groep swak lesers wat hy hanteer het,

63) Reynolds, Maynard C.: uA Study Of The Relationships'
Betwe~n A~ditory Characteristics
And Specific Si lent Reading Abi Iities",
Journal of Educatipnal Research,
Vol. 46, 1953, p. 443.

64) Schoneii, Fred. J •..Op it• c ., p. 175 .
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het 38 persent tekens van defekte gehoordiskriminasie

Ongelukkig word die grootte van die groep

Ook Pol ing65)het ondersoek ingestel na

vertoon. nie

diegenoem nie.

invloed van gehoorprobleme op leesvaardigheid. Vir

die doel IS 'n groep van 78 noukeurig geselekteerde swak-

lesende kinders gebruik. Die volgende is in die onder-

soek vasgeste I: Oaar was geen statisties beduidende

verski Ile op enige gebied'van woorddiskriminasie tussen

die leerl inge met bevredigende en die met onbevredigende

gehoorskerpte nie. Geen statisties beduidende verski Ile

kon ook gevind word t.o.v. woorddiskriminasie tussen

leerlinge met hoë en leerlinge met 'n lae gehoordiskrimi-

nasie nie. Dieselfde geld vir die leerl inge met 'n

goeie en die leerlinge met 'n swak geheuespan. Daar

is egter wel vasgestel dat die groep met 'n swak geheue-

span meer foute begaan het met die diskriminasie van

konsonante, asook met toevoegings en weglatings van woord~

dele, as die groep wat 'n baie goeie geheuespan gehad het.

Pol ing vat bso as volg saam: "This study lends

support to the bel ief that auditory acuity and auditory

discrimination are not widespread causes of inefficient

word recognition, but it is poss1ble that auditory memory

is a significant
.. ,,66)re cog ri It Ion.

span factor in development of adequate

word Dit is dus moontl ik dat onvoldoende

65) Robinson, Helen M.: Op. cit., p. 107

66) Ibid., p. III
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geheuespan by gehoor 'n aanleidende faktor tot die

onvermo~ om te leer le~s, kan wees.

kom dan ook dikwels by vyf- en sesJarIges voor. Hoewel

Grey67)skryf in dieselfde verband ook as volg: ~Die kind

met 'n swak gehoor is swak in die fonetiese of klank-

onderskeiding van woorde. Daar IS verwarring van veral

die kl inkers en die medekl inkers wat nIe baie van mekaar

versk iI nie. By die Afrikaanssprekende kind IS daar

moontl ik 'n swak ouditiewe waarnemIng van die tipiese

geronde klanke in woorde soos: skeur, rus, ruit,

vulletj ie ,: Daar mag selfsmooilikheid ondervind word met

die onderskeid tussen woorde met kort en lang klanke, soos:

kas en kaas, bom en boom."

Die 06rsaak van gehoorprobleme I~.dikwels by infektlewe

siektes waarvan kinders die pr-ooi IS. Gehoorprobleme

die gehoorprobleme nIe altyd permanent is nie, val hierdie

periode we er r n die kind tydel ik met gehoorprobleme te

kampe het, dikwels saam met 'n periode waarin
. h d k 68)goeIe ge oor noo saa •

vordering
met die leerproses

Behalwe fisiologiese oorsake kan daar ook ander oorsake

van swa k gehoor wees. In h ierd ie verband skryf Monroe

en Rogers as volg: "Many chi Idren of this age develop

67)

68)

B Ii9naut, C. M.: Op. c it., p. 2 I3 .

Monroe, Marion en Rogers, Bernice:
p , 162.

Op. c it. ,
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an apparent deafness simi lar to real deafness, reflecting

a preoccupation with thoughts and activities of t~eir own.

The seven-year_old is especial ly likely to develop this
'b t . d d '"d f ",,,69 )a sen -m.n e ea ness • Sommige kinders wat by

die huis oordonder en verskreeu word, ontwikkelook 'n

beskermende "doofheid".70) Die onderwyseres moet dus

versigtig wees om nie hierdie emosionele "doofheid" met
hardhorendheid te verwar nie. Grey beskou gebrekkige
oefening ook as 'n oorsaak van swak gehooronderskeiding

en laat haar .n hierdie verband as volg uit: "Die kind
het n.e geleer om reg te luister n.e, of hy het miskien

nie geleer om reg te luister nie, of hy het miskien n.e

geleer Om na goe.e taal te luister nie. 'n Swak voor-
skoolse taalmi lieu vertraag die taalontwikkel ing. As

'n kind praat, issy woor de 'n inhere nte onderdee I In

die bre~ geheel van die taalsituasie en .s hy nIe In
staat om die woorde te isoleer nie. Die kin d u iit 'n
armoedige huis praat selde reg. Die kind wat gewoond
is aan die verkeerde uitspraak van woorde, moet in die
skool die regte uitspraak leer.

f d" 71)moet geoe en wor •
Sy gehooronderskeiding

2 •2 • 2. I. S I ot

'n Kind wat nie goed kan hoor n.e se sp~aakontwikkel ing,

69) Monroe, Marion en Rogers, Bernice: Op. cit., p. 163.
70) Ibid., p , 163
71) Blignaut, e.M.: Op. cit., p. 214
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t ee lont w ikke ling en onderrig lei skade, terwyl sy per-

soonlikheidsontwikkel ing ook daardeur gestrem kan word.

Dit spreek dus vanself dat die kind maki ik lessprobleme

as gevolg hiervan kan ontwikkel.

2.2.3. Spraakgebreke

Afgesien van spraakgebreke wat 'n neurologiese basis het,

is die belangrikste oorsake van spraakgebreke in die mls-

vormln$ van die spraakkanale en/of die spraakorgane geleë.

Die kind met 'n gesplete verhemelte se spraakontwikkel ing

is gewoonlik vertraag. Dit is duidelik dat so 'n kind
probleme met sy asembeheer sal on0ervind,veral vir klanke
soos d~e volgende: p, b , d, k en g. 'n Haasl ip loop

72)'n spraakgebrek.ge\voonlik ook hand aan hand met

Daar is ook nog sekere konst~tusionele faktore wat aan-

leiding tot swak uitspraak kan gee, bv. abnormale tande,

'n te hoë en harde verhemelte, e de noi de , 'n tong met swak

spierkoordinasie en kroniese heesheid. In hierdie

verband skryf 81 ignaut73)as volg: nGoeie tande is

noodsaakl ik vir die korrekte artikulasie van sekere mede-
kl inkers. Daar is klanke waar die tong of die lippe

teen di e tande 'moet raak, soos f, w, s, J, SJ. Die

verklanki ng word bemoei Iik as die tande verkeerd geplaas

72) 8 Ii g naut, C.M.: Op. ei t., p , 2 14.

73) Ibid., p. 214.



29.
. /"'

of wyd gespasiëer IS. As die harde verhemelte hoog en

nou IS, is dit moei liker vir die tong om vir bepaalde

klanke op die regte wyse teen die verhemelte te raak.

Die kind wat aan adeno¥de ly, het weer moei Iikheid met

nasale verklanking, omdat hy nie deur die neus kan
74)asemhaal nie." Schonel I beklemtoon ook die veri ies

aan tande as 'n oorsaak w at aanleiding tot swak lees

kon gee en verklaar dat die kind dit in so 'n geval

moei lik vind om klanke te maak, veral waar die klem op

die fonetiese metode val. Sulke kindérs wi I soms nie

meer hardop lees nie en kan 'n minderwaardigheidsgevoel

t.o.v. lees ontwikkel.

Die tong, wat die belangrikste spraakorgaan IS, se

artikulasievermo~ kan soms baie swak wees weens swak

.spierkoordinasie en dan kan die tong nie die ingewikkelde

spraakbewegings uitvoer nie. In hierdie verband skryf

Barkhuizen as volg: "Die ki nd hoor 'n woord verski Ilend

as dit deur iemand anders en daarna deur homself uitge-

spreek word. Die gedrukte woord word dan met enige

van die twee uitsprake geassosieer. (So 'n kind vervang

bv. d met t .in sy spraak en lees tag i.p.v. dag). Dit

bring verwarring mee, beide in woordherkenning en
. b ." 75)- egrlp •

74) Schonel I, Fred J.: uThe Relation Between Defective
Speech and Disabi Iity In Spell i nq ",
British Journal of Educational
Psychology, Vol. 4,1934, p , 125 •

. 75) Barkhuizen, B.P.: 'n Psigologies-Pedagogiese Ondersoek
Van Die Leesgrobleem In Transvaalse
Laepskole



Hoewel hakkel, stotter'en stamel uit die aard van die saak

ook 'n oorsaak van swak lees sal wees, IS die oorsaak daar-

van e~rder psigologies as fisiologies. Die sp reker

stotter en hakkel wanneer hy verwag dat hy dit sal doen,

daarvoor bang is, gespanne raak in afwagting daarvan, of
d i b 76)lt pro eer vermy.

Wanneer die leerl ing aan enige van bogenoemde gebreke ly,

kan dit hom emosioneel nadelig beinvloed. Die kind kan

bv. baie selfbewus raak oor sy gebrek en hom onttrek aan

sosiale en klasbedrywighede uit vrees dat daar met sy

gebrek gespot sal word. Hy kan 'n afkeur in die hele

skoolsituasie ontwikkel en dit kan uiteinde1 ik daartoe

lei dat die kind glad nie meer in die klas wil lees,

veral hardop lees, of praat nie.77) 78) 79)Schone II

sluit hom hierbyaan en verklaar dat hierdie tipe spraak-

gebreke nie kan inmeng met die proses om te leer lees

nie, mits die leerl ing sy selfvertroue behou.

Spraakgebreke kan ook die gevolg van die verkeerde aan-

leer van die taal wees. Dit is 'n bekende feit dat

spraak hoofsaakl ik deur nabootsing ontwikkel. Wanneer

een van die ouers, broers of sustérs aan 'n spraakgebrek

-- .

76) Blignaut, C.M.: Op. cit., p , 214.

77) Ibid., p. 214.

78) Barkhuizen, BaP.: Op. cit., p. 67.

79) SchoneII, Fred J.: Op. cit, p. 184.



82) Blair, Glenn M., Jones, R. Stewart en Simpson, Ray H.:
Educational Psychology, 1968, p , 340.

83) Se mp so n, Olive C.: "Reading Ski" At Eight Years In
Relation To Speech And Other factorsN,
The British Journal of Educational
Psychology, Vol. 32, 1962, p , 15.
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ly, kan die kind hierdie verkeerde spraak deur nabootsing

aanleer en ongelukkig doen die ouers nie altyd die moeite

om die kind van sy verkeerde manier van praat te laat
. 80)

nie.afsien

Brueckner en Bond81)verklaar dat die invloed van spraak-

probleme op leessukses bepaal word deur die wyse waarop

lees onderrig word en voorsien v~ral probleme wanneer

daar by 'n streng oraal-fonetiese metode gebly word. 'n

Swak orale leser se sti Ilees word gewoonlik ook nadel ig

Blair Simpson en Jones82)voel datdaardeur bernvloed.

spraak so 'n belangrike deel van kommunikasie uitmaak,

dat. afgesien van die metode wat die onderwyser volg, die

spraakgebrek tog 'n nadelige invloed op die leerproses
Asa I he.

In 'n ondersoek op tien leerl inge met spraakprobleme vind
83) . .

Sampson dat agt van hierdie leerl inge in leesbegrip en

-akkuraatheid swak was. Die spraakprobleem was egter nie
al faktor nie. Vyf van die agt huise wat op die spel was,

80) B Iig naut, C. M.: Op. c it., p , 2 I4.

81) Brueckner,Leo J. en Bond, Guy L.: Op. cit., p. 39.
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was op verskeie terreine onder gemiddeld en In vyf geval le

was de ar- betekenisvolle wanaanpassing by die kinders. 'n

Lae intelligensie was ook 'n faktor in drie van die

geva Ile. Hieruit maak sy dan ook die gevolgtrekking

dat, " ••• the association between speech defect and
. I ,,84) R b· 85)simp e. 0 Insonreading ski II would seem far from

berig dat uit ~n groep van 30 ernstig vertraagde lesers,

20 persent aan dislalia gely het. Hierdie bevinding

blyk betekenisvol te wees as in aanmerking geneem word

dat dislal ia-Iyers omtrent 2 persent van die gewone skool-

bevolking uitmaak. Uit 'n groep van 415 leesvertraagde

kinders het Monroe86)bevind dat 27 persent spraakgebreke

gehad het teenoor 8 persent uit 'n kontrolegroep van 101.

2. 2 •3. I. SI ot

Navorsers is dit nie heeltemal eens oor die presiese

invloed wat spraakgebreke op lees het
i.' Aangesien

daar blykbaar 'n noue verband tussen spraakontwikkel ing

en taalontwikkeling bestaan, lyk dit net logies dat

spraakdefekte ook 'n inv Ioe d op die Ieesproses sa I .h~.

Dit is dus belangrik dat kinders met 'n spraakdefek na

84) Sampson, Olive C.: Op. cit., p , 15.

85) Rcb i nson , Helen M.: Why Pupils Fai I In Reading, p , 142.

86) Monroe, Marion: Op. cit., p. 92.

"e- .....
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'n spraakterapeut verwys moet word.

2.2.4. Hand-oog-dominansie

'n Baie algemeen aanvaarde teorie is dat een van die

twee hemisfere van die cerebrum van die mens meer ont-

wikkel as die ander kant is. Die helfte wat die sterkste

ontwikkel IS, oefen dan 'n dominerende invloed op die teen-

oorgestelde helfte van die Iiggaam uit. So bv. as die

regterkantste he Ifte van di e cerebrum di e sterkste ont-

wikkel is, sal die persoon Iinkshandig, Iinksogig en

Iinksvoetig wees. 'n Toestand kan egter by 'n leerl ing

voorkom waar hy bv. regshandig is en terselfdertyd Iinks-

ogig en linksvoetig. Na hierdie toestand word gewoonl ik

as gemengde hand-oog-dominansie of gekruisde dominansie
87)verwys.

Hoewel daar reeds baie navorsing gedoen IS oor die invloed

wat dominansie en gemenge dominansie op die leesvermoë het,

bestaan daar nog geensins eensgesindheid onder navorsers

rakende hierdie kwessie nie.

BI ignaut88)verklaar dat Iinkshandigheid op sigself skyn~

baar nie vir die kind 'n hindernis is om te leer lees nie
89)en volgens Carey IS die algemene mening dat

87) Blignaut, C.M.': Op. cit., p. 212.

88) Ibid., p , 212.

89) Robinson, Alan H.: Op. cit., p. 72.
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lateral iteit van mln of geen betekenis is In verband

met lees nie. Die rede hiervoor IS dat" hoewel gemengde

dominansie by 'n groot aantalonderpresteerders en gevalle

dat sekere ori~ntasieverwarrings in lees, bv. "om i,was

van ernstige leesvertraging voorkom, dit ook by vele goeie

lesers aangetref word. Vele swak lesers toon ook geen

Fernald90)aanduidings van gemengde dominansie nIe.

sluit hierbyaan en verklaar dat in 50 gevalle van

ernstige leesonvermo~, 40 kinders korresponderende hand-

oog-dominansie gehad het, 6 het gemengde dominansie

vertoon en 4 was dubbelhandig. Sy beskou ,I inkshandig-

heid in sigself ook nie as 'n belangrike oorsaak vIr

leesvertraging nIe en verklaar dat In 62 geval le van

totale l eesonv er-rnoe 42 regshandig, 16 I inkshandig en 4
91)dubbelhandig was.

Brueckner en Bond92)verklaar dat dit dikwels aanvaar word

i.p.v. "saw" te lees, toegeskryf kan word aan gemengde

breindominans;e. Die verskuiwing van letters by spel IIng,

spie~lskrif en di e verskuiwing van syfers in rekenkunde

word as aanduidings van sulke ori~ntasieverwarrings

beskou.

90) Fernald, Grace M.: Remedia I Techniques In Basic
School Subjects, p , 160.

91) Ibi'd.,1 p. 162.

92) Brueckner, Leo J. en Bond, Guy L.:
p. 36.

Op.
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In'n ondersoek op 'n groep van 73 vertraagde lesers en
93)'n kontrolegroep van 75 normale lesers het Schoneli

die volgende gevind: 43 persent van die vertraagde

groep het die regterhand en die regteroog verkies teenoor

60 persent In die kontrolegroep. 40 Persent van die

vertraagde groep het die regterhand en die linkeroog

verkies teenoor 25 persent in die kontrolegroep. 5

Persent in die vertraagde groep was beide Iinkshandig en

I inksogig teenoor 4 persent in die kontrolegroep. 8

Persent in die vertraagde groep was linkshandig. en regs-

ogig teenoor 3 persent in die kontrolegroep.

'n Volledige ondersoek is deur Stevenson en Robinson94)

In verband hiermee ingestel. V ir dv é doe I IS sewe-en-

sewentig hoogs inteli igente leerl inge, voordat met lees-

onderrig begin is, getoets vir hand-oog-dominansie,

neiging tot omkering, asook vir watter rigting die kind

voorkeur aan verleen. Gedurende die eerste jaar het

die leerkragte deegl ik rekord gehou van elke leerl ing se

probleme en vordering. Aan die einde van die eerste jaar

IS 'n leesprestasietoets op hul afgeneem en aan die eind~

Van die tweede jaar is twee leesprestasietoetse op hul

afgeneem. Die volgende belangrike gevolgtrekkings is

gedurende die eksperiment gemaak: (I) 49 Persent van

93) Schoneii, Fred J.: Op. cit., p. 163.

94) Robinson, Helen M.~ Clini.cal Studli'es In Reading II,
p , 83-88.
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die groep het die regterhand en -oog verkies, 30 persent

het die regterhand, maar die Iinkeroog verkies, terwyl

21 persent unieke.kombinasies vertoon het. (2) Geen

ongewone neigings tot omkering in die leesproses is by

Iinkshandige en -ogige kinders waargeneem nie en ook

nie by die wat regshandig maar Iinksogig was nie.

(3) Leestoetse wat aan die einde van die tweede jaar

op die kinders afgeneem IS, het getoon dat kinders met

gemengde oog-hand-voorkeur net so goed kon lees as die

(4)met 'n·regse hand-oog-voorkeur. Inte IIigente

leerlinge wat die regterhand en Iinkeroog verkies, het

die neiging getoon om van regs na Iinks te beweeg voor-

dat met leesonderrig begin word. Wanneer daar egter

klem op die Iinks-regs-orde in die leesproses gel~ word

en wanneer genoeg oefening in hierdie verband gegee word,

sodat die regte patroon in hul le brein "vas gel e w 0 r d,

verdwyn hierdie neiging. (5) Die skrywers kom dan

tot die gevolgtrekking dat, U'" classroom teachers of

bright chi Idren can teach reading to first-grade pupi li

without concern about eye-hand preference except In very

unusual cases.u9S)

96) .In'n ondersoek deur Herbst op 749 kinders In st. 4

95) Robinson, Helen M.: Op. cit., p. 88.

96) Herbst, F.J.J.B.: Oorsake, vorme en behandel ing van
leesmoei Iikhede met verwysing na
die diagnose, omvang en oorsake
van leesmoei Iikhede by 'n klein
grOepie skoolkinders, p. 97.
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en 5 was 7 persent linkshandig. Van die aantal

kinders met leesprobleme uit hierdie groep was byna 18

perse~t Iinkshandig. Daar was dus 'n merkbare ver-

meerdering van linkshandigheid onder die kinders met

leesmoei likhede. In dieselfde Oridersoek het Herbst

ook bevind dat 32 persent van die 749 kinders 'gemengde

oog-hand-dominansie gehad het, terwyl 46,persent van

handig was. Van die 9 leerl inge wie se leesouderdom

die kinders met leesmoei likhede Iinksogig maar regs-

drie jaar of meer laer was as hul rekenouderdom, was 6

regshandig, maar Ii'nksogig. Hieruit maak hy dan ook

die volgende gevolgtrekking: ~ ••• dat hoewel gemengde

oog-h~nd-dominaniie nie altyd leesmoei likhede veroorsaak

nie, dit wel le~smoei Iikhede kan veroorsaak of vererger.H97)'

Monroe en Rogers98) waarsku daarteen dat ernstige probleme

kan ontwikkel wanneer 'n kind wat van nature sy linker-

hand verkies, gedwing word om sy regterhand te gebruik.

Sy hele sisteem van motoriese koordinasie asook sy

ruimtel ike persepsie kan geaffekteer word. Ter iIlustra-

sie noem hul le die geval van 'n dogtertjie wat op ses-

jarige ouderdom van handigheid verander het. Sy het so

verward geraak dat sy vir verskeie maande nie tussen

Iinks en regs kon onderskei nie, sy het spie~lskrif

97) Herbst, F.J.J.8.: Op. cit., p. 98.

98) Monroe, Marion en Rogers, 8ernice: Op. cit., p. 158.



101) Helveston, E.M., Billips, W.C. e-n Weber, J.C.:
nControl ing Eye-Dominant Hemisphere
Relationship As Factor In Reading
Abi Iity", American Journal of Ophthal-
mology, Vol. 70, Nr. I, Jul ie 1970,p.IOO.

102) Bel~ont, Li IIian en Birch, Herbert G.: "Lateral Dominance,
Latera I Awar-eness, And Readi ng Di sab iIity'
Chi Id Development, v «, 36,1965, p. 57.
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geskryf en het dikwels van regs na Iinks probeer le~s.

Hul le verklaar ook verder dat kinders wat nog nie 'n

vaste voorkeur vir 'n spesifieke hand toon nie, dikwels

probleme ondervind om te leer van watter kant om te
b . I 99)egln ees.

In verband met die dominante helfte van die brein skryf
Eames as volg: uAt present it is thought that the most
significant dominance variation, at least for reading,

is that of uncertain dominance in which there is no

clear-cut habit of.using one side of the brain as the
h . h " I eo) B . d Imaster emlsp ere. ogenoemde IS veron erste om

~n konflik tussen die twee hemisfere te veroorsaak, wat

dan dien as 'n blokkering in leesvordering.

Helveston, Bi IIips en WeberlOI)het In 'n ondersoek op

377 leerlinge bevind dat daar geen korrelasie tussen

Lateraliteit en leesvermo~ bestaan nie en dat die latera-

Iiteitspatroon nie 'n betroubare voorspel Ier vir lees-

vermo~ is nie. 'n Noukeurige ondersoek is ook deur
B I B· h 102). I . hik ..e mont en Irc . Ingeste na die e e wessie van

99) Monroe, Marion en Rogers, Bernice: Op. cit., p. 42.
100:) Robinson, Helen M.: Op. cit., p , 140 ..
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laterale dominansie en leesvermo~. 'n Groep van 150

vertraagde lesers en 'n kontrolegroep van 50 kinders,

almal tussen die ouderdomme 9 jaar 4 maande en 10 jaar

4 maande, Is vir die ondersoek gebruik. Die lee r Iing e

is nouk eur-iq t.o.v. hul prestasies op sekere leestoetse

uitgesoek. Hul le is verder noukeurig getoets om die

dominante oog en hand te bepaal. Die volgende is

kortl iks hul bevi ndinge: Onder die normal~ lesers was

70 persent totaal regshandig; 12 persent oorwegend regs-

8 persent oor-weqe nd Iinkshandi g en 3 persent totaa I Iinks-

handig. Onder die vertraagde lesers was 71 persent

totaal regshandig, 17 persent oor-weq e nd regshandig, 2

persent sameste IIings va n Iinks- en regshandi ghe id; 5

persent o or we qend Iinkshandig en 5 persent totaal Iinks-

handig. Verski lie in d i e i qr-ee d van handvoorkeur is dus

nie statisties betekenisyol nie. Ten opsigte van die

dominante oog IS die volgende by die normale lesers

verkry: Totaal regs 66 persent; oorwegend regs 8 per-

sent; sameste I Iings 4 pe r sent; oor-weqe nd Iinks 2 per sent

en totaa I Iinks 20 persent. By die vertraagde lesers

IS die volgende gevind: Totaal regs 57 persent; oor-

wegend regs 9 persent; samestel lings 7 persent; oor-

wegend Iinks 6 persent en totaa I Iinks 22 persent. Hi er-

die verski Ile is ook nie stati sties betekenisvol nie.

'n Interrelasie tussen hand-oog-dominansie het aangetoon

dat 26 persent van die normale lesers gemengde dominansie
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ondervind teenoor 31 persent van die vertraagde lesers.

Hierdie verski Ile IS ook nie statisties betekenisvol nie.

Onder die normale' lesers was daar slegs een leerling wat

verward was by die interpreteri ng van Iinks en regs

t.o.v. sy eie Iiggaam, terwyl dit by 29 van die vertraagde

lesers die geval was. Hierdie faktor blyk dus statisties

betekenisvol te wees op die 0,01 pe~sent pei I van betrou-

baarheid. In 'n studie van Boosl03) op 273 graad 8-

leerl inge, kon hy ook geen betekenisvolle verski I In

leesvermo~ tussen kjnders met gekruisde of gemengde

dominansie en kinders met uni latera:e dominansie vind nie.
I

~n 'n ondersoek na die dominansie van 30 ernstig vertraagde

lesers, berig Monroel04)as volg: linkerhand 13 persent;

1inkervoet 7 persent; linkeroor 53 persent; Iinker oog
40 persent. Die gevalle van korresponderende dominansie

was soos volg: hand en voet, 93 persent; hand en oor
60 persent; hand en oog 73 persent; voet en oor 53 per-
sent; voet en oog 67 per sent; oor en oog 60 persent.

2. 2. 4. I. SIot

Uit bostaande is dit dui del ik dat die hele kwessie van

linkshandigheid, hand-oog-dominansie en gekruisde dominansie

103) Boos, Robert,"'.: NOominance and Control: Relation To
Reading Achievement~ The Journal
of Educat'ional Research, Vol. 63,
1970, p. 466-469.

104) Robinson, Helen M.: Why Pupils Fail In Reading, p. 138-
139.
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nog nIe heeltemal bevredigend opgelos is nIe en dat daar

nog heelwat onsekerheid hieroor bestaan. Dit WI I egter

voorkom asof gemengde hand-oog-dominansie in sekere

geval le wel die oorsaak van leesmoei likhede kan wees.

'n Verwarring om te kan onderskei tussen Iinks en regs

t.b.v. hul eie Iiggame, asook 'n algemene verwarrIng

t.o.v. links-regs-oriëntasie hou blykbaar ook verband met

leesprobleme by jong kinders. Dit kan dus al leen In

die leerl ing se voordeel wees as hy vroegtydig vir hand-

ook-dominansie en algemene Iinks-regs-oriëntasie getoets

kan word sodat moontl ike skolastiese probleme wat daar-

uit mag voortspruit, voorkom kan word.

2.2.5 Ander Fisiese Oorsake

Die algemen~ gesondheid van 'n kind is noodsaaklik om

goeie leesvermoë te verseker. Carey skryf in die ver-

band as volg: "It is generally conceded that physical

i I I-health, for any reason, with an accompanying low

level of physical energy, is not likely to improve

d i k i I I 105) Ski brea Ing SIS. Y ver aar verder ook dat aie

intelligente onderpresteerders i n lees 'n lang geskiede-

nIs van ongelukke, operasies en siektes het.

'Daar kan kwal ik van 'n kind wat gedurig moeg, uitgeput,

105) Robinson, Alan H.~ Op. cit., p. 72.
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gespanne, senuagtig en geïrriteerd is, verwag word om

goeie vordering in sy leesvaardigheid te toon, aangesien

so 'n kind noodwendig probleme met volgehoue aandag,

konsentrasievermoë en belangsteil ing sal ·ondervind.

Sekere kl ierversteurings, veral by die endokrinestelsel,

mag 'n kind verstandelik, fisies en emosioneel laat
afwyk. 'n Tekort aan die hormone wat deur die voorlob

van die pituït~re kl ier afgeskei word, kan 'n toestand

van se~u-uitputting veroorsaak. HSO 'n toestand volg

dikwels op 'n akute aanval of kroniese sinusitis wat

di'e h ipof ise beskad ig en die se nuse IIe sodoende verswe k,

Die kind is dan fisies sowel as verstandelik moeg en is

nie in staat om sy skoolwerk of enige ander werk te doen
. 106)nie. 'n Wanfunsionering van die ski Idkl ier wat die

snelheid vandie figgaam se metabol isme beheer, kan ook

tot simptome soos prikkelbaarheid, slaaploosheid,

humeurigheid, lusteloosheid en energieloosheid aanleiding
107) . 108) .gee. Robinson berig dat uit 'n groep van 30 erg

vertraagde lesers, 5 ontsteekte mangels of adenoïde of
beide gehad het. Aangaande nog 'n groep van 28 ernstig

. 109)berig sy verder dat 26 persentvertraagde lesers

106) Pretorius, J.L.: Opvoedkundige Sielkunde,Deel II,
p , 28.

107) Ibid., p , 29.

108) Robinson, Helen M.: Op • eit " p , 140.

109) Ibid., p. 149.
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simptome van kl ierverstoring vertoon het.

I10) . .Brueckner en Bond onderstreep ondervoeding en te mln

slaap as twee belangrike oorsake van 'n voortdurende toe-

stand van moegheid en lusteloosheid by die kind. Sulke

kinders kan maki iker die prooi word van swak lees- en

skool pre sta s ie. Ara iI II)v indbv. 'n ver ban d t us sen

verstandel ike vertraagdheid en ondervoede babas.

Siektetoestande kan natuurl ik ook daartoe aanleiding gee

dat die kind dikwels van die skool afwesig is wanneer

belangrike werk gedoen word. Die gevolg hiervan is

baie keer dat die kind agter raak in sy werk en moede-

loos word as hy die werk nie kan inhaal nie.

2 •2 •5 . I. S I ot

Algemene swak gesondheid werk klaarblykl ik nadel ig op

algemene leesprestasie in. Dit is dus nodig dat die

kind altyd in 'n fisies gesonde toestand moet verkeer

ten einde hom In staat te stelom volgens sy vermo~ns
te presteer. Waar daar iets met sy gesondheid skort,

110) Brueckner, Leo J. en Bond, Guy lo: Op. cit., p , 38.

I II) Ara i, Se izb ur 0: nOn The Retardation Of Mental
Development In Physically Backward
Babies: Fjrst Report On The
Mental rty Of Nutritional ly Dis-
tu rbed Bab ies,"
Tohoku Psychologica Fol ia, Vol. 13,
1953, p. 75.
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IS 'n vol ledige mediese ondersoek noodsaakl ik.

2. 3. SIELKUNDIGE FAKTORE

persoonl ikheidsontwikkeling van die kind strem. Wanneer

2. 3. I . Emosionele Versteurings

Die meeste skrywers is dit mln of meer eens dat emosionele
Aprobleme 'n groot invloed op die leesproses kan he en dat

emosionele probleme soms die gevolg van leesprobleme en

soms die oorsaak daarvan IS. Strangl 12)verklaar dat

daar deur ver sk iI Iende ondersoekers ger~am wor d dat

emosionele probleme 'n rol by tussen 6 en 75 persent van

alle leesprobleme speel.

D· A . k d k BI·' I 13) I 14) I h If. le me r t aanse on ersoe er, air, voe omse

daarvan oortuig dat emosionele faktore meer verantwoorde-

lik vir leesprobleme is dan fi siese faktore. Hy noem

ook dat onvermo~ om te presteer, asook frustrasie, die

hoofoorsake is wat tot ~mosionele gedrag lei en die

hierdie toestand t.o.v. lees by die kind a e nwe s i q is, kan

daar dan 'n emosionele wanaanpassing by die kind ontwikk~l.

Hy kan dan van sekere verdedigingsmeganismes gebruik maak

112) Strang, .R., McCullough, C.M. en Traxler, A.E.~
Op. c it., p , 450.

113) Blair, Glenn Myers: D~agnostic And Remedial Teaching,
1968, p , 12.

114) Ibid., p. 68.

(I
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ten einde die"erkenning waarna hy verlang te verkry en

om die situasie vir homself meer draaglik te maak. Hy

kan bv. vir sy gevoelens van m i rd er we e rd iq he i d kompenseer

deur ander af te knou of deur uitreageringsgedrag. Hy

kan ook dagdroom om die bevrediging waarna hy verlang

te verkry. Dit IS egter seker dat hy nie veel genot

uit lees sal put nie. Ki"nders wat gedurig op leesgebied

misluk, haat gewoonl ik boeke en ander leesmateriaal.

Leesvertraging veroorsaak nie net emosionele ontwrigting

en we n a a npas s i n q nie, maar 'n bose sirkelgang ontstaan

waar die g~nbemde toestand op sy beurt weer verdere

vordering in lees sal bemoei I ik. Remedi~rende lees-

onderwys streef dan ook daarna om die vertraagde leser

die geleentheid te gee om sukses te behaal en daardeur

sy moraal weer op te bou en sy persoonl ikhei d te integreer.

Emosionele versteurings kan egter ook hulontstaan buite

die skool h~. 'n Gevoel van onsekerheid in die huis,

ouers wat neuroties, oorbeskermend of oorambisieus t.o.v.

hulle kinders is, skep by die kind 'n emosionele toestand

wat 'n effek op sy vordering in lees kan h~.

Van Gelderl15)laat hom ook soos volg In die verband uit:

"Emotionele factoren kunnen zowel bevorderend als remmend

werken in het leerproces. Bij kinderen, die leermoei-

I ijkheden hebben, zijn disharmonie~n in het affektieve"

I 15) van Gelder, L.: Ontsporing en Correctie, p , 195.
'CJ
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leven vrijwel steeds aanwezig."

Waar 'n.emosionele probleem die leesprobleem voorafge-

gaan het, is dit baie belangrik dat 'n volledige ondersoek

van die individu gemaak word, voordat 'n pogi ng aangewend

word om die leesprobleem op te los. Waar die lees-

probleem emosionele probleme tot gevolg het, glo Blair

dat: ,,, ... in those instances wh er e fai lure in reading

has contributed to a negatavistic attitude toward reading,

success experience in reading is the best method of
. I· . th .' . " I 16)ame loratlng - e situation.

Fernald beklemtoon ook die belangrikheid van die rol wat

emosionele probleme in di e leesproses speel. Volgens

haar is dit baie moei Iik om te s~ watter een eerste kom~

die leesprobleem of die emosionele probleem. Sy stel

dit so: "Some chi Idren fai I to learn because they. are

emotional ly unstable; others become emotional ly un-

stable because they fail to learn.uIl7) Uit die vol-

gende wi I dit egter voorkom asof sy meer steun verleen

aan die gedagte dat swak skolastiese prestasies eerder

die oorsaak van emosionele probleme by kinders IS.

Aldus haar sal die mens terugveg wanneer hy

geblokkeer wor-d om iets te doen wa t hy graag wi I doen.

116 ) Blair, Glenn Myers: Op. cit., p. 69.
117) Fernald, Grace M.: Op. c it., p. .7 .
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Die individu wat aanhoudend misluk In daardie dinge

wat vir hom belangrik IS, soos bv. lees, en w i e b ewu s

is van die feit dat hy misluk, verkeer In 'n kroniese

toestand van emosionele ontwrigting. Na 'n onder soek

wat sy op 78 leesvertraagde kinders uitgevoer het, toon

sy aan dat, met die uitsondering van 4 leerl ing~, nie

een van die ander 'n geskiedenis van emosionele onstabi-

Iiteit voor skooltoetrede gehad het nie. Soos hu Ile

egter algaande in lees, spel en ander vakke verswak het,

h h . bib . I 18) Set ui emosionele pro eme egln toeneem. .y noem

ook d~e kwessie van negatiewe emos~onele kondisionering.

~AI I o~r Iives we hate, and love many strange things

simply b~cause they happened to occur early in chi Idhood

at the same time with an object that roused these
I 19)

emotions" Op dieselfde wyse begin die kind 'n haat

of vrees ontwikkel vir boeke, papiere, potlode en enig-

iets wat verband met die klaskamer hou. Die blote

noem va n Iees of s kr yf kan da n 'n vreesrea ks ie, 'n woe de-

reaksie of heeltemal 'n negatiewe reaksie by hom ontlok.

Aangesien die skool gewoonlik die eerste groepervaring

vir die meeste kinders is, word hierdie negatiewe emosies

d.m.v. kondisionering aan die groep verbind; aan die lede

van die groep asook aan di e groepaktiwiteite. Die ki nd

118) Fernald, Grace M.: Op. c it., p. 8.

119 ) Ibid., p , 8.
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neig dan om hom óf al hoe meer van die groep te onttrek

met 'n .gepaardgaande antagonistiese of vreesbevange

houding, óf om ander af te knou en die aandag te probeer

trek as kompensasie vir sy mislukking.

het sy emosionele wanaanpassl ng as die gevolg
121) .Brueckner en Bond haal

va niees ..

. 120)Rob Inson het na 'n stud ievan 28 geva I Ie van ernst ige

leesvertraging tot die gevolgtrekking gekom dat emosionele

wanaanpassing óf die oorsaak óf die gevolg van leesonver-

moë kon \vees. Sy het emosionele wanaanpassl ng as 'n

moontl ike oorsaak vir leesonvermoë aan 43 persent van

die gevalle toegeskryf en In 'n soortgelyke aantal gevalle

..onverrnoe beskou. Gates en

Bond aan waar hulle 100l leesgeval.le op 'n toevali ige basis

uitgesoek het. Hul le het nl. tot die gevolgtrekking ge-

korn dat ongeveer driekwart van die geval le persoonl ikheids-

wanaanpassing van een of ander aard ondervind het. Hulle

het verder geskat dat persoonlikheidswanaanpassing 'n

bydraende faktore In ongeveer 25 persent van die geval le

was wat gebuk gegaan het onder beide leesonvermoë en

emosionele wanaanpassing. Dit het ongeveer 19 persent

van die totale aantal geval le uitgemaak. In die oor-

blywende geval le was die persoonlikheidsversteuring 'n

gevolg van die leesonvermoë. In 'n ondersoek deur

120) Robinson, Helen M.: OP. c it., p , I57 .

121 ) Brueckner, Leo J. en Bond, Guy L.~ Op. cit.,. p. 48.
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. 122)Robinson, op 30 ernstig vertraagde lesers, het sy

bevind dat emosionele wanaanpassing in ongeveer een-derde

van die geval le die oorsaak hiervan was. 'n Ondersoek

op 44 onderpresteerders in lees en 44 normale lesers

het aa ngetoon dat daa r 'n bet eken isvo I Iever sk i I tussen

die fami I ieverhoudinge by hierdie twee leesgroepe bestaan
h

. 123)et.

Careyl24)stem ook· daarmee saam dat emosionele versteurings

enersyds die oorsaak en andersyds die gevolg van lees-

probleme kan wees. Sy wys egter ook daar op dat a I le

emosioneel-versteurde kinders nie noodwendig swak lesers

is nie, t er-wyl alle swa k lesers ook nie emosioneel ver-
steurd is nie.

Ho ewe I emosionele probleme soms die oorsaak en soms die

gevolg van leesprobleme is, staan hul le, volgens StrangJ25)

ei nt I ikin 'n omgekeerde ver houdi ng tot mekaar, we t da n

aanleiding gee tot die ontstaan van 'n bose kringloop

wat ~kematies as volg voorgestel kan word:

122) Robinson, Helen M.: Causes of Reading Fai lur~ nEducation~
Vol. 67, Nr.7, Maart 1947, p. 423.

123) Mut imer, D., Lough I in, L. en Powe ll; M.: "Some Di ffere nee
in the Fami ly Relationships of
Achievi ng and Underachieving Reader~
Journal of Genetic Psychology, Vol.
109, 1966, p. 67-74.

124) Robinson, H. A.lan: Op. cit., p. 76.
125) Strang, R., McCullough, C.M. en Traxler, A.E.:

Op a C it., p , 452.
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emosionele faktore

t

volgende tipiese simptome uitgeken word: M i nder-we ar-d ig-

toenemende
leesprobleme

angstigheid en verdere
emosionele versteurings

Die kind met emosionele probleme kan gewoonlik aan die

heidsgevoelens, skuheid, teruggetrokkenheid, senuagtigheid,

onsekerheid, onttrekking, gebrek aan konsentrasie en selfs
. . 126)McCaffrey en Cummingdie neiging om·te hakkel.

beskou die volgende as vroe~ tekens van emosionele ont-

wrigting: ( I ) 'n. kind wat volh6u om onder sy kapasiteit

te werk, of (2) 'n afname In die kind se werkprestasie

In verhouding tot sy vermoe.

2. 3. I•I. S Iot

Emosionele probleme toon in sekere gevalle 'n bes liste

invloed op leesprestasie. Soms IS emosionele probleme

die oorsaak van die leesprobleem en soms die gevolg daar-

van. Emosionele versteuring kan egter ook oorsaak en

gevolg wees van leesonvermo~. Wanneer 'n emosionele

126) Dupont, Henry: Educating Emotional ly Disturbed
Chi Idren, p. 29.
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versteuring by die kind deur leesprobleme veroorsaak word,

as iemand met 'n Iee inte IIigens ie te bestempe I . Onder-

sal dit verdwyn sodra hy d.m.v. remedi~rende metodes gehelp

word om die leeskuns te bemeester. Vind die emosionele

probleem egter sy oorsprong vanuit 'n ander bron, word

meer gespesialiieerde hulp benodig.

2.3.2. Intelligensie

Dit is 'n algemeen aanvaarde feit dat kinders met 'n ho~
. 127)intelligensie Oor die algemeen suksesvol IS met lees.

Omdat lees.die denke betrek, IS daar geredeneer dat

intelligensie die determinant is we t die plafon in lees-

vermoë sal bepaal. Dit sou seker ook waar gewees het

indien intelligensie die enigste determinant vir lees-

bekwaamheid gewees het. Omdat dit egter nie die geval

is nie, kan daar nie 'n absolute positiewe verband tussen

. I I . . . t I· b k he i d t . I 28)i nt e r qe ns r e oetse en ees e waam e t s oetse we e s rue ,

Ki nders verski I van mekaar t.o.v. die wy se waarop hulle

Ieer. 'n Kind met 'n redel ike lae l.K. kan bv. beter

le e sv or-der-ing to o n as 'n ki nd met 'n redel ike h cé
\

I • K. 129)

Dit sou dus foutief wees om 'n kind wat swak lees summier

soeke wat in hierdie verband gedoen is, verleen dan ook

127) Brueckner, Leo. J. en Bond, Guy L.: Op. cito p. 32 •.
128) Robinson, H. Alan: Op. cit., p , 15.

129) Ibid., p. 62.
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steun aan die gedagte dat daar slegs 'n a Igemene verband

tussen i nte I I i gens i e en Ieesvermoë bestaan.

Sel ...one I I 130) het In' d k d i "d i
I n on er SOe na Ie verspre I I ng van

intel I igensie by 'n groep leerlinge met 'n spesifieke

agterstand in lees en waarin ook 'van 'n kontrolegroep

gebruik gemaak is, die volgende resultate noteer.

(0 i e aa nta I geva I I e wor din persentas i e u i tgedr uk) •

I.K. 155 leesvertraagde
ge va I le.

Kontrolegroep van
305 ~_.

140-149
130-139
120-129
110-119
100-109
99- 99
80- 89
70- 79

Gemïdde Id

1,0
2,2
8,5
19,6
41,8
22,5
4,2

96,62

0,8
4, I
10,6
12, I
27,6
20,9
14,5
8, I

98,7

Hieruit maak hy dan ook die komende gevolgtrekking

,~Although specific be c kwe r-dne s s is found at all levels

of i nte I I i ge nee, from t he super norma I to th ever y du I I,

it IS the pupi I of average ~nd below average intellectual

level who most frequently experiences intense specific

disabi lity in the primary subjects."131) R b" 132)
.0 Inson

130) SchoneII, Fred J.: Op. cit., p. 88.

131) Ibid., p , 89.

I32) Rob ins 0n , H. AIan: 0 p. c it., p , I0 .
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verklaar ook dat kinders met 'n l.K. van tussen 70 en
90 oor die algemeen in al le skoolvakke teen 'n stadiger
tempo leer as die gemiddelde kind. Daar kan dus van
party van hul le verwag word om ook swak te lees. Johnson"
en Myklebust 133)skryf in verband met intellektuele
vermoëns by kinders met leerprobleme (waarby lees inge-
sluit is) die volgende: " ..., it is our contention
that chi Idren included in the category of learning dis-
abi Iity would have adequate intel Iigence so that the
basis of the homogeneity IS a disabi Iity, not an Incapa-
~". Hul le stel dan die onderste l.K.-grens op 'n
tel Iing van 90 vas wat op 6f 'n verbale 6f 'n nie-verbale
tel Iing behaal kan word.134) Gates het ~ korrelasie
van 0,50 tussen die Stanford-Binet Mental Age intel Ii-
gensietoets en leesvermoë verkry by 'n groep van 234 leer-
Iinge van grade 3 tot 7. In 'n ondersoek deur Sinks en
Powel I136) na die verband tussen leesvermoë en l.K. het
hul le 3551 kinders van grade 4 tot 8 gebruik. Hul kom
daarna tot die volgende gevolgtrekking: " ••• that no
general ity of relationship as to reading achievement,

133) Johnson, Doris J. en Myklebust, Helmer R.:
Learning Disabilities, p , II.

134)
135 )

l b i d ,, p. 14.
Gates, Arthur: "A Study of the Role of Visual

Percept ion, Inte IIigence and
Certain Associative Processes In
Reading and Spel Iing", The Journal
of Educational Psychology, Vol. 17,
p. 434-443.

136) Sinks, N.B. en Powel I, M.: "Sex and Intel Iigence as
Facto~s i~ Achievement in Reading
In Grades 4 through 8," Journal
of Genetic PsychologX, Vol. 106,
p , 67-79.
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with respect to readi ng vocabulary and reading comprehen-

sion, may be made'on the basis of i~tel I igence and sex

for the population of this study."137)

~eer k~n word as 'n vertraagde leser. 'n Lae verstands-

2.3.2.1. Robinson se klassifikasie van leesprobleme i.t.v.

I • K •

A I le swak Iesers is nie no cdwen d i g vertraagde I esers nle,

terwyl sommige ki nders weens 'n gebrek aan verstandsver-

moë nooit 'n uitstaande of selfs 'n goeie leesvermoë kan

ont wik ke I nie. Dit is dus noodsaakl ik dat 'n kind se

irrte l I igensi evermoë bepaa I sa I word a I vorens hy gedi agno-

ouderdom sal daarop dui dat die kind waarskynl ik nie

leesvertraag IS nie, maar dat hy net eenvoudig nie oor

die vermoe beskik om beter te kan lees nie.

. 138)Robinson maak dan ook van 'n l.K. gebruik ten einde

onderpresteerders in lees in die volgende 5 kategorieë

Int e dee I ~ Groep I het 'n l.K. van gewoonlik tussen

70 en 90 en leer stadig in al hulle skoolvakke, lees

ingesluit. Hul staan bekend as die stadige leerders.

GrOep 2 het 'n J.K. tussen 90 en 110 en beskik oor die

vermoë om normaal te kan lees, maar hul leesprestasie

137) Sinks, N.B. en Powell, M.:

138) Robinson,H. Alan:

Op. cit., p , 78.

Op. c it ,, p. I 0- I 2.
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IS nogtans ver onder die normale omvang. Hu I w or- d

b es kou as vertraagde lesers. Groep 3 het 'n l.K. van
IlOt ot' I80 • Hul leesprestasie is gelyk aan of effens

bokant die norm vir hul klas, maar nie naastenby In

verhouding tot hul kapasiteit nie. Hul word geklassi-

fiseer as die si im onderpresteerders. Groep 4 is die

leerlinge Wie se leesprestasie in ooreenstemming met hul

vermoens IS, maar wat nie van lees hou nie en geen genot

of bevrediging uit lees put nie. Hul le staan bekend

as die teësinnige lesers. Groep 5 bestaan uit kinders

wat uit huise kom waar daar 'n taal- en kultuurdeprivasie

bestaa~ en wat meer tyd benodig om skooltake te leer as

gemiddelde kinders.

2.3.2.2. Lees- en l.K.-Toetse

Hoe\yel 'n subnormale intelligensie'n oorsaak van swe k

leesprestasie kan wees, moet daarteen gewaak word om

nie die lae l.K. as sulks sonder meer as oorsaak vir 'n

leesgebrek te aanvaar waar dit saam met genoemde toestand

voorkom nie. Dit geld veral waar die I.K~ vanaf 'n

groeptoets verkry is.

Groepintel Iigensietoetse, bv. die N.S.A.G.T. wat algemeen

in ons eie skole gebruik wor-d, vereis van die leerling om

redel ~k goed te kan lees. Die swak leser word dus inI

hierdie toetse benadeel. Die toestand kan dan ontstaan



HAn Jnvestigation Into The Relation-
ship Between Reading Abi Iity And I.Q.
As Measured By A Verbal Group Intel Ii-
gence Test~ The British Journal of
Educational Psychology, Vol. 12,1942,
p. 134.·
The Relationship Between Reading
"Abi Iity And Verbal Inte II igence Test
Performance", The British Journal
of Educational Psychology, Vol. 36,
1966, p , 117.
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dat 'n kind swak In 'n intel Iigensietoets presteer, nie

omdat hy nie oor die nodige inteli igensie beskik nie,

maar omdat hy 'n swak leser IS. Om in so 'n geval die

Iae I.K. te s Ien as oorsaak van di eleesprob leem, IS

dus heeltemal foutief, aangesien die leesprobleem die

oorsaak van die lae-gemete l.K. IS.

In 'n ondersoek deur Mei lonel39) het sy sterk aanduidings

gevind dat 'n leesouderdom van 9i jaar nodig is voordat

'n kind vlot genoeg kan lees sodat 'n verbale inteli i-

ge~sietoets met welsJae op hom afgeneem kan word.

Ook Ri leyl40) het ondersoek na die verband tussen lees-

vermoë en l.K.-prestasie ingestel deur middel van 'n

l.K.-toets waar die leerling self moes lees en 'n I.K.-

toets wat individue~1 toegepas word. Die "Graded

Reading Vocabulary Test RI" van SchoneiIIs as leestoets

gebruik en as geskrewe intel Iigensietoets, "The Essential

Junior Inteli igence Te st " van Schoneli en Adams. Die

"Wechs 1er I nte I I igence Sca Ie for Ch iIdr-e nil, Is as

individuele inteli igensietoets gebruik. Die 83

139) Mellone, M.A.:

140) Ri ley, C.S.:
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proefpersone is in twee groepe verdeel nl. dié Wie se

leesprestasie onder die mediaan geval het en dié wie

s'n bo die mediaan geval het. Vir beide groepe is die

korrelasie tussen die twee intelligensietoetse bepaal.

Die korrelasie vir die groep wie se leesprestasie

bokant die mediaan geval het, was 0,89 en vir die ander

groep slegs 0,38.

2.3.2.3. Slot

Dit word algemeen aanvaar dat daar 'n positiewe verband

tussen leesvermoë en intel Iigensie bestaan. Wanneer 'n

ki nd 'n leesprobleem o nd er v i nd, IS sy gemete l.K. ge\voon-

I ik laer as sy werklike l.K. wanneer daar van 'n groep-

inteli igensietoets, of enige .e nder- inteli igensietoets

waar van die kind verwag word om te lees, gebruik gemaak

word. So 'n Ieer Iing se I.K. moet du smet 'n ind iv idue Ie

intel Iigensietoets gemeet word. Die "Nuwe Suid-Afrikaanse

Individuele Skaal" word algemeen in Suid-Afrika gebruik.

2.3.3. Gebrek aan Motivering en 8elan!::rstelling

,n Gebrek aan mot iver ing en be Ia ngste I Iing kan soms een

van die vernaamste oorsake wees wat tot leesvertragi ng

kan lei".
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141) .In hierdie verband laat Barnard hom as volg Uit:

"Sonder die wi I o~ te leer, 'n rede waarom hy sy bes

sal doen en hom tot die uiterste inspan, sal die kind

nie op sy beste kan presteer nie. Sommige kinders

ontvang die beste kanse en geleenthede, maar laat dit

deur hulle vingers gl ip , Die geringste teenstand wat

hy ondervi nd, laat hom tou op q oo r, Hier het die

onderwyser die groot taak om die kind te Inspireer en

te motiveer."

Wanneer 'n kind in .'n aktiwiteit geïnteresseerd is, IS

hy geneig om tyd daaraan te bestee. 'Ii Kind wat In
. .

Iees geïnteresseer dis, Iees ba ie boeke. Deur wyd te

lees, ontwikkel daar dan bok nuwe belangstel lings by hom.

Die teenoorgestelde toestand ontstaan by die kind wat

geen belangstelling In lees het nie. Syalgemene

be Ie nq ste l I ing bly dan ook beperk en met ver loop van

tyd kan sy agterstand in lees al groter word. Volgens

B I . 142). d i f d ·1 db· k i dair IS le un amente e re e we er-om ale In ers

nie 'n beter leesvermoë o rrtw i kk e l nie, 'n gebrek aan

belangstelling wa t 'n aansienl ike hoeveelheid lees by

die kind sou verseker het.

Hy voer veral twee redes aan vir hierdie gebrek aan

belangstelling, nl. (I) 'n aanvanklike ongelukkige

141) Barnard, J.S.: Remediër~ende OnderIvys In die Praktyk,
p. 33.

142) Blair, Glenn Myers: Op. c it., p. 70.



59.

,)

ervaring In die proses om te leer lees wat 'n negatiewe

houding teenoor boeke en lees by hom opgewek het, en

(2) die kind bly in gebreke om in te sien hoedat lees

hom persoonl ik kan bevoordeel. Hy besef nie dat dit

sekere basiese behoeftes in hom sal bevredig soos wat

geen ander ervaring dit sal kan doen nie.

143)Strang skryf dat sommige leesvertraagde kinders uit

huise wat ekonomies goed daaraan toe is, kom en waar

hulle alles ontvang w at; hulle wou h~. Die gevolg hier-

van is dat hul le s6 oorbeskermend IS en dat daar soveel

aan hul le toegegee is dat hul le nooit geleer het om

daarna te strewe om 'n doel te bereik wat inspanning

van hul le verg nie, bv. soos om eoed te kan lees nie.

Die geloof in die waarde van 'n nuwe metode om te leer

lees k~n soms die gevolg h~ d~t die vertraagde leser 'n

daadwerkl ike poging aanwend - iets wat hy voorheen nog

nooit gedoen het nie. Dieselfde geld ook vir persoon-

like aandag deur 'n onderwyser vir wie die kind respek

het, asook leesmateriaaloor onderwerpe waarin die kind

baie belangstel. 144) .Witty en Kope I bek Iemtoon ook
die .belangrikheid van korrekte motivering in die lees-

proses by die kind.

·143) Strang, R., McCullough, C.M. en Traxler, A.E.:
Op. c it., p. 390.

144) Witty, Paul en Kopel, David: nMotivation and Reading"
JEducational Administration and

Supervision, Vol. 24, 1938,
p. 257-264.
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2 •3 . 3 . I. S Iot

Die belangrike rol wat die ouer en onderw~ser speel om

die kind op sodanige .positiewe wyse te motiveer dat hy

'n belangstelling in lees on t w i kke l, kan nie maki ik

oorbek I emtoon Ivord nie. 'n Gesonde motivering en

beiangsteli ing t.o.v. lees by die kind, dien as 'n

belangrike voorkomende maatre~1 teen leesprobleme wat

die kind moontl ik later sou kon ontwikkel.

2.3.4. Gebrek aan Vermoë tot Konsepvormi ng

'n Konse~ is die fundamentele eenheid waarmee die denke

Opereer en is 'n idee van wat 'n ding . 145)
IS. Konsep-

vorming vind plaas wanneer perse~sies gegroepeer word

in groter patrone wat klasse en kategorie~ insluit.

Dit dra dus ook tot abstrakte denke en veralgemening by.146)

147) .Strang verklaar dat daar 'n positiewe verband tussen

die vermo~ tot konsepvorming en leesvermo~ bestaan.

Kinders met 'n norma I e inte I I igens i e wa t Ieesprob I erne In

die hoër grade ondervind, vertoon dikwels 'n onvermoe

t.o.v. konsepvorming. Johnson en Myklebust laat hul le
ook as volg uit: " ••• the student of psychoneurology

·145) Pretorius, J.L.: Op. c it., p , 53.

146) Strang, R., McCullough, C. en Traxler, A. ~ Op. cit.,
p. 15.

147). Ibid., pa 15.
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and learning disabi Iities cannot avoid consideration of

interrelationships among the processes of perception,

image~y, symbol ization, and conceptual ization. A

deficit at anyone of these levels of experi.ence inter-
,,148) B 149)feres with ab iIity to form concept s, rau n

het met die volgende ondersoek die belangrike verband

tussen leesvermoë en vermoë tot konsepvorming duidel ik

aangetoon. In haar ondersoek het sy nl. gebruik gemaak

van 35 onderpresteerders en 32 oorpresteerders in lees,

almal ait grade 3, 5 en 7. Sy gebruik verder 'n

kontrolegroep van B9 uit dieselfde grade. AI die

kinders was seuns. Die proefpersone is almal aan

leestoetse, 'n toets vir meting van vermoë tot konsep-

vorming, asbok 'n l.K.-toets onderwerp. Uit die

resu·ltate kom sy tot die volgende gevolgtrekking: Daar

IS 'n positiewe verband tussen vermoë tot konsepvorming

en leesprestasie. Die relasie lees-konsepvorming was

groter as die relasie lees-i ntell igensie in grade 5 en

7, maar nie i·n graad 3 nie. Die relasie tussen lees

en konsepvorm ingsver moë het beteken isvo I in grootte

toegeneem met toename in ouderdom. Die groep oor-

presteerders in lees het statisties betekenisvol beter

148) Johnson, Doris J. en Myklebust, Helmer R.:
p , 43.

Op. c it. I

149) Braun, Jean S.: "Relation Between Concept Formation
Abi Iity and Reaching Achievement at
Three Developmental Leve~s,"
Chi Id Development, Vol. 34, 1963,
p. 675-682.
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gevaar In konsepvorming as die groep onderpresteerders

in lees.

Die belangrikheid van onvermoë tot konspevorming as oor-

saak van stadige lees en lees sonder begrip word veral
. 150)ook deur Smith beklemtoon.

2 .3 .4. I. S Iot

Dat die vermoe tot konsepvorming 'n belangrike rol In
.

die leesproses speel, lei geen twyfel nie. Dit w iI egter

voorkom asof belanghebbende persone by leesonderrig dikwels

geen of nie veel aandag aan hierdie aspek wy nie.

OMGEWfNGS- EN SOSIALE FAKTORE

2.4. I . Te mln leeservaring

Blair beskou die gebrek aan leeservaring as 'n baie

belangrike oorsaak van leesvertraging en verklaar: uPoor

readers invariably are individuals who read little.uI51)

Hy verklaar dat niemand nog ooit geleer het om te lees

sonder om te lees nie. Hy beklemtoon ook verder die

belangrikheid van genoegsame oefening en ervaring In lees

en skryf: nit IS only through a graduated succession of

150) Smith, Ni la.Banton: nRe~ding: Concept Development:
Education, Vol. 70, Nr. 9, Mei
1950, p. 548-558.

151) Blair, Glenn Myers: Op. cit., p. 73.
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reading experiences that a child develops skill and
. f 'd I· . hd· t· I I52)capacity or ea Ing Wit rea Ing ma erla s.

Ohml53)beklemtoon ook die belangrikheid van genoegsame
leeservaring. Volgens hom is daar egter dikwels kinders
wat oor die vermoë beskik om goed te kan lees, maar baie

mln of glad nie lees nie. Hy noem kort I iks die vo 1_

gende oorsa ke wat aan Iei d ing ka n gee tot gebrekk ige Iees-
ervaring.

2.4. I. I. Swak Leesbekwaamheid

Dit is die kind wat nie weet hoe om goed te kan lees nie,

hoofsaakl ik a.g.v. swak of verkeerde leesmetodes.

2.4.1.2. SI"akVoorligting In Lees

Dit is die kind wat nie ~eet wat om te lees nie. Hoe

Ouer die kind wor d, hoe groter is hierdie probleem.

Hul le weet nie hoe om boeke te selekteer nie en ontvang

baie mln of geen voorligti ng hieromtrent by die huis of
skool nie.

2.4.1.3. Min Geleentheid vir Lees

Die b esk i kb ear-hs i d van boeke en leesmateriaal IS hier 'n

152) Blair, Glenn Myers: Op. cit., p. 73.

153) Robinson, H. Alan: Op. c it ,, p . 101-108.
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belangrike faktor. AI IS boeke beskikbaar, het baie

kinders nIe tyd om hul le te lees nIe.

2.4.1.4. Lees het 'n Gemis aan Prestige

Daar word soms mln prestigewaarde aan lees toegeken.

Kinders we t opgroei In 'n omqe w r nq w ae r- niemand wa t v r r-

hulle belangrik IS, lees n r e , is ook geneIg om lees n i e

as belangrik te beskou nIe.

2.4.1.5. Beperkte .Konsepte omtrent Lees

Om net te leer lees, IS n i e genoeg n r e , Baie kinders

besef nIe dat lees nuwe w;relde kan ontsluit en geweldig

gen ot aa n hu I Ie ka n v er s ka f n r e ,

2.4.1.6. Lee SIS Ver ve I 19

faktore wat vervel ing In lees veroorsaak, bv. voorgeskrewe

boeke wat bo die vlak van die kind is, of boeke wat te

eenvoudig IS vIr 'n sekere ouderdomsgroep, kan enige

bela~gstel I ing in lees blokkeer of selfs vernietig.

2.4.1.7. Onderwerping aan Druk

Ouers probeer dikwels hul kiriders forseer om sekere dinge

te lees en dw i nq soms die kind om hardop vir hulle te lees.

Die skool stel soms ook sekere leestake op wat bo die kind

se vuurmaakplek is. Hierdie dinge kan daartoe
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sy bel an gste I I ing Inie es nie ge p rik kei Ivord nie. 'Dit

aanleiding gee dat die kind 'n afkeur In lees ontwikkel.

2.4.1.8. Gebrek ~an tyd

Kinders IS dikwels so vasgevang in 'n oorvol buitemuurse

program en massas huiswerk dat dit hul le nie die tyd en

energie laat om 'n belangsteil ing in lees te on t w ikke l nie.

2 • 4. I • 9 . S I ot

'n Gebrek aan genoegsame leeservaring gee daartoe aan-

leiding dat die kind te min oefening in lees kry en dat

kan nadel ig op sy leesvordering i~werk.

2.4.2. Swak huisl ike toestande

K· I· 154) kid d i . d i .dd I .I r a n . ver aar at le gesl n le ml e punt IS we ar-orn

die opvoeding gesentreer is en daarom is dit vanself-

sprekend dat die leesproses nadel ig bernvloed sal word

as daar een of ander steurende invloed In die gesin

t.e e nwo or d i q is. Hy skryf ve:volgens: "Omdat dit SO

moei I ik is om gegewens rakende die verhoudi ngs en ge-

sindhede tussen ouers en kinders in te samel I en omdat

die emosionele atmosfeer in ~~ huis nie ugemeet" kan word

154) Ki I ian, Her'tzog de Valera: Op 0 c it., p. 79.
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nie, kan die omvang van gesinsprobleme en hul le invloed

nooi t v 0 I led ig 0 nder so e k w or d nie. Die inv I oed wa t

die huisl ike atmosfeer op die kind het, IS indirek van

aard, en die werkl ike invloed IS daarin gele~ dat aan-

passing en die gedrag van die kind tuis bepaal word.

Verder blyk dit ook dat, waar ouerl ike optrede as 'n

oorsaak van leerprobleme bestudeer is, dit hoofsaakl ik

by leesonderrig sy invloed laat geld het.uI55)

156) 157) .Brueckner en Bond asook Gates beklemtoon die

belangrike rol van die huis in die opvoedkundige proses,

asook dat die kind se leesvermo~ns grootliks deur die

houding van die huis en gemeenskap teenoor lees beinvloed

wer- d. Gedurende die vroe~ kinderjare word die kind se

gevoel van sekuriteit, sy vermo~ om ondernemings sukses-

vol deur te voer, sy vermoë om instruksies te volg, sy

basiese taalgebruik en sy be~ripsvermoë by die huis

ontwikkel.

Die kind wat in die uiterste armoede groot\vord, bevind

h6m gewoonl ik in 'n baie swak omgewing of buurt van 'n

stad. Toestande wat gewoonl ik hier aangetref word,

155) K i I ian, Hertzog de Va lera: Op. c it., p. 8 I •

156) Brueckner, Leo J. en Bond, Guy L.: Op. cit., p , 52 •.

157) Henry, Nelson B.: Reading In the Elementary
School, p , 8.



159) Della-Dora, Delrno: "The Cultural ly Disadvantaged:
Educatidnal Impi ications of Certain
Social-Cultured Phenomena: Exceptional
Childr'en, Vol. 28, 1962, p. 468.
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IS swak eetgewoontes, swak sanit~re toestande, swak

gesondheidstoestande, groot gesinne wat in 'n klein

hui sie saamgedruk IS, 'n gedurige geraas, wr yw r ng tussen

die ouers wat die kind kan verwar en geen boeke of

tydskr ifte nie. Hierdie toestande verleen aan die

kind geen plek, tyd of privaatheid om te kan lees nie

en sal gewoonl ik sy leesvordering strem. Onder hierdie

toestande heers daar gew06nlik ook 'n swak verbale

kommunikasie tussen die ouers en die kinders. Die

ouers beantwoord selde die kinders se vrae en moedig

hulle ook nie aan om vrae te vra of te lees nie.

Daar word gewoonl ik nie na die kind geluister, met hom
. 158)nIe. 159)gepraat of hardop vir hom voorgelees

Hierteenoor sal kinders wat as't ware In 'n lees-

atmosfeer groot word, wa t omr ing va n boeke en tydskr ifte

is, wat aangemoedig word om te lees, wat dikwels rond-

r e r s en so hulle ervaringsagtergrond verbreed, 'n baie

groter voorsprong geniet bo kinders by wie dit nIe
. 160)IS nie. 161)die geval By baie gesinne werk beide

die ouers en is daar namiddae geen toesig oor die kind

nie. 'n Mate van skuldgevoel by hierdie ouers maak

158) Strang, R., McCullough, C.M. en Traxler, A.E.:
Op. c it., p. 429.

160) Barkhuizen, B.P.: Op. c it., p , 72.
161) Schone II, Fred J.: Op. c it., p. 187.
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hul soms te toegeefl ik sodat di e kind kan maak wat hy

w i I. . In weelderige huise weer kan die kind so 'n

oormaat van geriewe en fasi Iiteite tot sy beskikking

h; dat dit sy aandag en tyd so in beslag neem dat hy

geen tyd vir studie het 162)
nie.

163)In'n ondersoek deur McConnel I op 'n aantal kinders

tussen die ouderdomme van 2 jaar 8 maande en 5 jaar II

maand een u it' n ba ie swa kom ge lv ing, ish ier die kin der s

aan 'n"intensiewe opvoedkundige hulpprogram onderwerp.

Daar is toe gevind dat hul le groot verbetering in hul

taalontwikkel ing, intellektuele funksionering en in hul

sensories-persepsuele ontwikkel ing getoon het. Aange-

sien hierdie faktore almal 'n rol by lees speel, kan

aanvaar word dat hierdie kinders ook in hul aanvangs-

lees beter sou vaar. 'n Min of meer soortgelyke

resultaat is verkry in 'n ondersoek deur Gray.164)

As gevolg van 'n kombinasie van ongunstige toestande

by die huis en skool "disadvantaged children and young

I62) Bar nard, JaS.: O'p. c it., p. 35.

163} McConnell, F., Horton, K.B. en Smith, B.R.: ,,,Language
Development and Cultural Disadvantage-
ment", Exceptional Children, Vol. 35,
Apr iI, 1969, p. 597 -606.

164) Gray, S.W. en Klaus, R.A.: nAn Experimental Preschool
Program for Cultural ly Deprived Chi Idren~
Child Development, Vol. 36,1965,
p.887-898.
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people may be physical ly below par, substandard in

their speech, and restricted in their exp~riences.

They are frequently weak in abstract thinking, con-

ceptual ization, auditory discrimination, and perceptual

styles necessary for success in reading. The ir fee I ing s

of· inadequacy and inferiority determine how they approach
165)any readi ng task.

2.4.2.1. S I ot

Swak huisl ike toestande, met ~ I les wat daarmee gepaard

gaan, kan ongetlyyfeld 'n nadel ige uitlyerking op die kind

se leesprestasies hê. Dit is dus noodsaakl ik dat daar

kontak gemaak moet word met die kind~ sy ouers en ander

belanghebbendes, asook sy omgewing, sodat daar tot 'n

werklike insig en begrip van die kind en sy probleme

gekom ka n wor d , Die onderwyser .het hier 'n belangrike

taak, aangesIen hierdie negatiewe houding en gedrag

van die kind t.o.v. lees by die skool ~f ve~sterk ~f
ten goede verander kan word.

2.4.3. nie T aa I va n die Le e r I ing

Die taal wat 'n kind magtig is wanneer hy skool toe gaan,

is gewoonl ik 'n weerspie~1 ing van die omgewing waarin

165) Strang, R., McCullough, C.M. enTraxler, A.E.:
Op. c it., p. 35.

)
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hy gelvoon het.
. /'

.' 166)Hlldreth beklemtoon ook die noue

verband tussen taalvermoë en leesvermoë. H oe beter

'n kind se taalbeheer, hoe meer suksesvol kan hy leer

om te lees, terwyl die ki nd wat oor 'n swak taalvermoë

beskik, nie maklik ooit Oor 'n goeie leesvermoë sal

beskik nie. Die fondasie vir taalontwikkel ing word

lank voordat die kind skool toe gaan, gel~. Die

kind se vordering in taal~ermoë hang ook grootliks

van sy ku lt ur e le agtergrond af, veral ,die taal wat hy

binne die fami Iiekring hoor • Soos sy ~elf verklaar:

.f.,Orallanguage is the very foundation of learning to

d ,,167)rea •

Die kind kan ook leesprobleme ondervind a.g.v. 'n taal-

verwarring wat kan ontstaan wanneer ouers beide

Afrikaans en Engels in die huis praat en veral wanneer

die tale dikwels deurmekaar gepraat word. Om die kind

tweetalig te probeer maak voordat sy moedertaal vasgel~

le id ing ge e. Ver a I in Eng els e skol e wor d dik wels

is, kan maklik by die kind tot 'n taalverwarring aan-

immigrantekinders aangetref wat leesprobleme ondervind

omdat hu IIein 'n vreemde taa I moet Ieer lees.

166) Hi Idreth, Gertrude: "Reading Achieveme~t and
Linguistic Ability", Education,
Vol. 69, NI~. 9, Mei 1949, p.567.

167) Ibid., p. 567.
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2 .4 . 3. I. S I ot

Die taa Iontw ikkei Ing van die kin d spee I 'n bel an grik e
rol by die leesproses. Wanneer die taalontwikkeling,
veral woordeskat, om verskeie redes nie na wense IS

nie, kan die kind moontl ik probleme met sy lees onder-
v i nd.

2.5 OPVOEDKUNDIGE FAKTORE

2.5.1. Onvoldoende Leesgereedheid

Wanneer 'n leerling nie Oor die nodige leesgereedheid

beskik nie, sal so 'n leerl ing probleme ondervind om

te leer lees. Om gereed te wees vir lees, beteken

da t die lee r Iing 0 or die nod igei nt e I Iigen s ie , v isue Ie

en ouditiewe persepsie, motor~ek, emosiqnele ryping,

taalontwikkel ing, geheuespan, neurologiese status en
, . 168) 169) 170)leer lees, moet beskik.die begeerte om te wi I

Onrypheid in een of meer van hierdie aspekte kan daar~oe

aanleiding gee dat die kind geen of 'n te stadige

168) Robinson, Helen M.~ Innovation and Change In Reading
Instruction, p. 254.

169) Henry, Nelson B.: Op. cit., p , 58.
170) Betts, Emmett A.~ "Factors in Re sd i ness for Readi ng"

Educational Administration and I

Super'vision, Vol. 29,1943,p: 199-226.
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leesvordering toon ten spyte van energieke pogings van

die kant van die pnderwyser om die kind te leer lees.

uAny type of immaturity might interfere with achieve-

sekere van di e genoemde rypingsfaktore. Ges lags-

ment in learning to read, ,,171) Betts beklemtoon

die interafhanklikheid van die verskillende ryplngs-

faktore wanneer sy skryf: "Because of the highly

complex nature of the reading process, no one factor

stands out in bold rei ief. Factors in reading readi_

ness are inextricably inter-related. Furthermore, each

factor.carries a difficult weight in
. 172)ness for reading."·

predicting readi-

Na 'n ondersoek deur Pettyl73)

vind sy 'n positiewe korrelasie tussen leesvermo~ en

veriki Ile speelook 'n belangrike rol by leesgereedheid

en skrywers is dit eens dat dogters op fn vroe~r ouder-

Blairl74) waarsku egterdom lee~gereed IS as seuns.

daarteen dat die afleiding nie gemaak moet word dat

aangesien daar gewoonl ik meer seuns as dogters met lees-

probleme is, dit 'n oorge~rfde geslagtel ike eienaardig-

heid is nie. Hy glo dat dit moontl ik eerder daarmee·

verband hou dat dogters gouer as seuns rypheid b~reik

en dus met aanvangslees meer gereed is vir die leesproses.

I 7 I ) R ob ins 0 n, H. A I an. : Op. c it., p. 74.

172) Betts, Emmett Aa: Op. cit., pa 226.

173) Petty, Mary Clare: uAn Experimental Study of Certain
Factors I;nfluencing Reading Readi-
ness: The Journal of Educational
Psychology,V~.30, Nr.3,Maart 1939,
pa 215-228.

174) Blair, Glenn Myers: Op. cit., p. 76.
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Die gevaar bestaan ook dat die kind wat met formele lees-

onderrig gekonfronteer word terwyl hy nog nIe daarvoor

gereed is nIe, sy selfvertroue kan verloor, verward kan

raak en 'n afkeer in lees kan ontwikkel. Hoewe I 'n

V.O. van ongeveer 6 jaar deur die meeste skrywers voor-

gestaan word voordat met formele leesonderrig begin kan

word, IS sommige baie jong kinders tussendie ouderdomme

van 3 en 4 jaar al geleer· om te lees en te spel. Dit

plaas 'n vraagteken agter die hele kwessie van leesryp-

heid. Dit wi I egter voorkom asof hier~ie baie vroee

leesproses bloot meganies geskied, kunsmatig en

betekenisloos is en geen genot aan die kind verskaf
176)175)nIe. Betts beskou dit nie as baie wys om 'n

kind as leesgereed te beskou bloot op grond van 'n

k I· d d 6' . 177)rono oglese ou er om van Jaar nIe.

Aangesien baie skoolbeginners nog nIe heeltemal gereed

v r r- formele onderrig in lees is nie, wor-d 'n vooraf-

/gaande leesgereedheidsprogram sterk aanbeveel met die

oog op die uitskakel ing of vermindering van latere

leesprob Ierne.

2 •5 . I . I. f.. Iot

175) Robinson H . A Ian: Op. ei t. , p. 74.
176) Schone I I, Fred. J . : Op. ei t. , p. 184-185.
177) Betts, Emmett A. : Op. e it. , p. 205.
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Onvoldoende leesgereedheid kan 'n baie belangrike oor-

saak wees vir swak leesprestasie. Dit is egter belangrik

dat lee~gereedheid nie in isolasie gesien moet word nie.

Leesgereedheid is slegs een aspek van totale leergereed-

heid binne die vol le skoolprogram.

contributory cause of di sabi Iity In reading; occasi ona Ily

2.5.2. Ongereelde Skoolbesoek en te Veel Skoolwissel ing

Die vyf-ses-sewejarige ouderdom is 'n periode waarin

siekte"en gevolgl ike lang periodes van afwesigheid van

die skool, dikwels voorkom. Onge lukkig is dit ook die

per i0 de Ivaarin die kin die erom tel ees. Dit spreek

vanself dat 'n kind wat gedurende hierdie periode dikwels

van die skool afwesig is, so agter kan raak dat hy moont-

Iik leesprobleme kan ontwikkel. Schonel I skryf in

hierdie verband as volg: uAbsence from school between

the ages of 5+ and 7+ IS not infrequently an important

there is evidence that the b~eak In continuous instruction

IS the primary cause of a pupi l's backwardness In reading
,.. 178) Swak skoolbesoek kan dus leesvertragi ng....

veroorsaak, maar hierdie vertraging kan weer by die kind

tot sekere ongewenste emosionele- en gedragsprobleme

aanleiding gee soos bv. gevo~lens van minderwaardigheid,

"stokkiesdraai , ens., wat op hul beurt weer die leesvermo~

178) Schoneii, Fred J.: Op. cit., p , 189.
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van die kind verder strem. 179)Volgens Schoneli kom

afwesigheid van die skool by kinders tussen die ouder-

domme 5+ en 7+, d~ie maal meer by leesvertraagde kinders

as by normale lesers voor. Volgens hom is dit ook

v ere l daardie leerl inge wa t vanaf di e begi n van hul

leesonderrig een of ander intrinsieke gebrek, soos bv.

'n swak visuele of ouditiewe persepsie vir woorde, het,

wat die swaarste deur afwesighede getref word. Sulke

leerl inge behoort eintl ik addisionele onderrig en

oefening te ontvang, maar ontvang nou minder, wat dit

dub bel moe i I ik v ir hu I Ie ma a kom tel eer' lee s •I80)

Oormatige sk co lw i sse ling kan ook aanleidi ng tot lees-

vertraging gee, veral aangesien kontinuiteit en

sistematiek in die onderrigproses verlore kan gaan.

Die leesmetode In die nuwe skool mag ook heeltemal van

die in die vorige skool verski I, wat aanleiding tot

laat hom In hierdie verband as volg uit: "Sistematiese

v er-werdhe i d en onsekerheid by die kind kan gee. Ki I ian

onderrig vorm die basis van enige leerproses en indien

die wisseling van een skool na 'n volgende te dikwels

plaasvind, sal daar 'n gebrek aan sistematiek en·kon-

tinuiteit in d~e skoolwerk wees, met die gevolg dat die

leerling hopeloos verward kan raak.,,181) Veral 'n vak

179) Schoneii, fred J.: Op. cit., p. 19.1.
180) Ibid., p. 189.
181) Kilian, Hertzog de Valera: Op. c it., p • I0 I.
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soos lees sal hierdeur baie benadeel word.

2.5.3. Verkeerde Leesmetodes

Die vermoë om intel Iigent te kan lees is 'n fundamentele

vaardigheid wet elke leerl ing moet bemeester ten einde

in sy skoolwerk te kan vorder. Hierdie groot taak rus

op die skouers van di e onderwyser(es). Dit gebeur

egter dat die onderwyser(es), deur van verkeerde of

verouderde leesmetodes gebruik te maak, die oorsaak van

swak leesvordering by die kind IS.

182) .Fernald 'Iaat haar as volg in hierdie verband uit:

IT# ..•• it seems that most cases of readi ng disabi Iity are

due to blocking of the learning process by the use of

limited, uniform methods of teaching_ These methods,
a Ithough they have been used successfu IIy lvith the

majority of chi Idren, make it impossible for certain

chi Idren to learn because they interfere with the

functioning of certain abi Iities that these chi Idren
p o s s e s s ?",

Dit kan die onderwyser(es) miskien nie altyd heeltemal

verkwal ik word wanneer hy/sy self ietwat onseker en

verward voorkom Oor watter leesmetode nou juis die beste

resultate saloplelver, as daar na die talle leesmetodes

182) Fernald, Grace Ma.: Op. cit., p. 175.
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wat daar bestaan, gekyk word nie. Sonder om in te

gaan pp die voor- en nadele van elke metode, kan slegs

die vol~ende mees bekende leesmetodes genoem word:

Die Alfabetiese metode, die Klankmetode, die Woord-

metode wat ook as die Kyk-en-s~-metode bekend staan,

die Sinmetode, die Storiemetode, dje Globale metode
183) 184)en die Gekombineerde metode.

waarsku ook daarteen dat die onderwyser(es) nie elke

nuwe metode sommer net moet aangryp sonder om die

impi ikasies daarvan eers deegl ik te ondersoek nie.

~at onderwysers en onderwyseresse wel soms onseker en

verward t.o.v. leesmetodes is, word ge1'llustreer deur

'n opname wat deur Barkhuizenl86)by wyse van ope-

vraelyste wat aan onderwysers in Transvaalse laerskole

gestuur is, gemaak is. Hy het bv. bevi nd dat die

Globale leesmetode, wat opvoedkundig en sielkundig

goed gefundeer is, tal le probleme oplewer. Een hiervan

is dat kinders dikwels vlot kan lees, maar nie verstaan

we t hulle lees nie.

183) Basson, M.A.: Die Onderrig van Afrikaans, p. 98-101.

184) BI ignaut, e.M.: Op. cit., p , 79-94.

185) Gwynne, M. Brooke: "Some Modern Attitudes to the
Teaching of Reading", The New Era
in Home and Sch00 I VoL 34 , Nr. 8,
Sept.-Okt. 1953, p. 143.

186) Barkhuizen, B.P.: Op. cit., p. 73.
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Weens individuele verski lie by leerl inge, leer almal nie

ewe maki ik met dieselfde metode nie. "N 0 one wh 0

real ize~ the complexity of the process would dare to

proe Ia im that one method su its a II eh i Idren"! 87) In

plaas daarvan om een goeie metode vir al le leerlinge te

gebruik, behoort die onderwyser hom daarop toe te spits

om vas te stel watter metode die beste vir watter leer-

ling is, ten einde by sy betrokke aanleg aan te pas.

Die be"langrikheid van die aanvangsleesmetode en die

effek wat dit op die latere leesvermo~ van die kind mag

h~, kan nie maki ik oorbeklemtoon word nie. On sek e r-he id

wat tydens sy vroegste ervaring, met die leesproses

by die leerl ing ontstaan, kan bv. later, 188)vo Igens Gwynne

aanleiding tot leesprobleme gee. Daar moet dus daarteen

ge\vaak w or d om nie alle leesbeginners voor die voet met

dieselfde metode te wil leer lees nie, maar om in die

leesmetodiek ruimte te laat vir individuele verski Ile.

Prof. Stander vat hierdie kwessie as volg saam: I(lnsig

in die leeshandel ingstruktuur breek by elke kind op sy

eie manier en op sy eie tyd deur en daar kan dan .ook

beswaarl ik 'n beste aanvangs-Ieestegniek bestaan. Die

beste belegging vir aanvangsleessukses is eerder 'n

plooibare leesprogram, eerder as 'n onsoepele leesmetode

I 87 ) G wyn ne ,M. B r- ook e ~ Op. c it., p. I46 .

188) Ibid., p. I46 .
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f b· b . k" 189)o on ulg are tegnle •

2.5.3.1. Slot

189) Stander, G.: "Leer-I ee s : 'n Pedagog ies-D idakt iese
Op qe e f vir die Skoolbeginner"., Die
·Uni~, Febr. 1967, Jaar'gang 63 Nr. 8,
p , 367.

Verkeer de leesmetode s en vera look ver keer de aa nva ngs-

leesmetodes, kan sekerl ik beskou word as een van die

oorsake wat aanleiding tot latere leesprobleme kan geea

Dit wi I voorkom asof belanghebbende persone nie altyd

so bewus hiervan is nie.

2.5.4. Ondoeltreffende Onderrig

Ba ie geva I le va n Ieesver trag ing ka n ter uggevoe r wor-d na

'n onderwyseres wat onbekwaam was om reg aan die onder-

rig van lees op skool te laat geskied. B~ie onderwyseresse

beskik net nie oor ~ie nodige. opleiding, kennis of ervaring

om goeie leesresultate te behaal nie. Hulle skiet ook

dikwels te kort wanneer dit kom by aspekte soos motiveri ng,

aanmoediging, belangsteil ing en die daarstel van 'n goeie.

onderwyseres-kind-verhouding in die algemeena

Na aanleiding van 'n ondersoek by 9 skole op kinders In

~ra~e 4 tot 8, waar van skattingskale gebruik gemaak IS

om die onderwysers volgens hul vermoens te klassifiseer,

IS besl iste getuienis gevind dat die onderwyser 'n
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besl iste invloed op 'n klas se prestasies vir sover dit

leesbegrip aingaan, uitoefen.190)

Die cn der-wyser-Les] gee d i kwe ls ook nooit betyds, indien

ooit, aandag aan 'n kind wat leesagter geraak het nie,

met die gevolg dat hierdie agterstand dikwels net

vergroot met die gepaardgaande verdere nadel ige gevolge.

not a few backward readers, neglect of their
o 0 b i d 0 d i t i o n" 191)IS a di st ur- Ing and epr-e ss r nq con I Ion.di sabi Iity

Die onderwyser(es) is dikwels ook nie v~n 'n agterstand

by die kind bewus nie, omdat hul le nie oor die nodige

opleiding beskik om van diagnostiese leestoetse gebruik

te maak nie.

Onderrigmetodes van onderwysers gaan dikwels ook mank

aan' doeltreffende dri Iwerk en hulpmiddels. KOIO 192)
I Ian

skryf in hierdie verband dat niemand dit salontken dat

dri Iwerk 'n noodsaakl ikheid in di e onderwys is nie, maar

hy beklemtoon dit ook dat dri loefeninge, sowel as

apparate en hulpmiddels, funksioneel van aard moet we es

voordat dit as effektieF beskou kan word. Verkeerde en,
onkundige gebruik van hulpmiddels kan die leesonderrig

190) Taylor, Howard Rice: uTeacher Influence On Class
Achievement: A Study Of The
Relationship Of Estimated Teaching
,Abi Iity To Pupi I Achievement In ,
Reading And Arithmetic,n Genetic
Psychology Monographs, Vol. 7,
1930, p , 87-169.

191) Schoneii, Fred J.: Op.cit., p. 194.
192) Ki lian, Hertzog de Valera: 6 Op. cit., p . 100.



193) Horst, M. en Wiegersma, S':HHet Onderzoek Van De Lees-
rijpheid Bij Zesjarige Kinderen,H
Nederlands Tijdscrift Voor De Psycho-
logie,· Deel 13, 1958, p. 248.
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eerder strem.

2 •5 . 4. I. S Iot

Doeltreffende leesonderrig vorm die kern van die hele

proses om die kind te leer lees. Wa nne er daar in

hi erdie uiters belangrike onderrig gefaal word,spreek

dit vanself dat die kind se leesvordering daaronder sal
ly.

2.5.5. Te Groot Klasse

Dit word algemeen aanvaar dat te groot klasse 'n nadel ige

uitwerking. op leessukses het. 'n Ondersoek deur Horsten
W· 193) h t d t 'legersma et aange oon a n klasgrootte van 40 of

meer leerl inge 'n duidel ik ongunstige invloed op lees-

prestasie by skoolbeginners uitoefen. Brueckner en

Bondl94)gl0 dat te groot klasse dit vi r die onderwyser

baie moei I ik maak om individuele lede van die klas te

Greyl95) vat. hierdie kwessi~ as volg saam:bestudeer.

nin die oorvol klas is selfde geleentheid vir ontdekk~ng

of di agnoser ing va n I eesmoe i I ikhede, daar is m in kan s

vir individuele werk of vir gereelde korrektiewe onderwys.

194) Brueckner, Leo J. en Bond, Guy L.: Op. c it ., p , 5 7 •
195) Grey, M.J.: Psigologies-Pedagogiese Ondersoek Na Die

Oorsake En Moantl ike Remedi~ring Van Lees-
pr ob Ie me, p • i 62 .
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Omdat daar baie leerl inge IS word 'n geroetineerde

progr~m gevolg sodat daar mln kans is vir afwyking

daarvan~ Leerl inge met leesmoei Iikhede kry nie betyds

hu Ip nie en sak steeds ver der \veg in hu I leprob Ieme"".

2.5.5.1. S Iot

Te groot klasse gee daartoe aanleiding dat die on der-wys e r-f es ]

nie genoeg tyd het om aandag aan individuele leerl inge met

hul individuele probleme te gee nie en dat daar ook nie

geleentheid is om spesifiek~ metodes vir individuele

kinders te gebruik wat by elkeen se behoeftes sal aanpas

nie. Van remedi~rende onderrig vir die kind wat agter

geraak het, kan daar feitl ik geen sprake wees nie.

2.6. NEUROLOGIESE fAKTORE

AI les wat gesien, gehoor of gevoel word, word deur 'n

gekompliseerde netwerk van senuwees na die brein gestuur.

In die "brei n word hierdie magdom van indrukke teen 'n

geweldige spoed en akkuraatheid gesorteer, geTnterpreteer

e~ boodskappe word langs ander senuwees uitgestuur om die

individu se response te rig. Hierdie sisteem van

opname, integrasie en l ewe r i nq stel die individu in staat

om op so'n oneindige aantal verskillende wyses te

funksioneer. Enige defek in die neurologiese werking

van die individu, kan dus sy funksionering nadel ig

be ï nv Ioe d ,



Brodmann se Area nr. 40, terwyl woordsibolisering weer ....,
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..,
2.6.1. Breinbeskadiging

Lee s v indin die br ein p Iaase n \oJ e I In die a Igem ene

area van die supramarginale- en hoekige gyri en meesal

In die Iinker hemisfeer. Van die meer resente gedagtes

IS dat getalsimbol isering meer karakteristiek is van

setel In Brodmann se Area nr. 39. Hierdie gebiede IS

nie skerp van mekaar afgebaken nie en dit is bekend dat

In die.geval van besering of gebrekkige ontwikkeling,

aangrensende areas, bi nne sekere perke, die funksie van

die defektiewe deel '. 196)kan oorneem. 197)

Wanneer die ~isuele areas van die brein, wat met

Brodmann se Areas nr- s , 17, 18 en 19 geassosieer word,

beskadig raak, kan swak visuele persepsie die gevolg
198)wees. Swak visuele persepsie kan dan weer op sy

beurt aanleiding gee tot leesprobleme. 199)Tarnopol

beskou persepsueie probleme as die wortel van baie leer-

b I I F . M I 200) . . . dpro eme, terwy rostig en as ow van mening IS at

visueel-persepsuele onvermo~ns gewoonl ik lees en spel

196) Robinson, Helen M.: Cl inical Studies In Reading II,
Op. c i t ,, p , I37 •

197) Koppitz, El izabeth M.: The Bender Gestalt Test For
Young Chi Idren, p , 83.

198) Robinson, Helen M.: Op. c it., p. I37 .

199) Tarnopol, Lester: Learning Disabi lities, p. 8.

200) Ibid., p. 219.



affekteer. Koppitz20I)verklaar ook dat 'n sekere graad

van rypheid in visueel-motoriese persepsie noodsaakl ik is

voordat 'n kind kan leer om te lees.

8reinbeskadiging kan ook aanleiding tot swak ouditiewe

pe~sepsie gee wat ewe-eens die leesproses nadelig kan

beinvloed. Prob Ierne wat hi eru it voortv loei, is swak

ouditiewe diskriminasie, swak ouditiewe anal ise en

sintese en swak ouditiewe geheue. Hierdie faktore

kan daartoe lei dat'die kind probleme kan ondervi nd met

die onderskeiding tussen klanke of woorde wat baie

eenders kl ink, ,of om woorde in lettergrepe of in indivi-

duele klanke te anal iseer. Die ki nd kan ook nie 'n

woord hardop lees nie, hoewel hy die betekenis daarvan

verstaan, of daar kan 'n verwarring in di,e sekwensie
, 202) 203)van klanke binne 'n woord voorkom. In 'n on-

dersoek op 32 ongeselekteerde kinders, in graad I en 32
k .. M 204) .inders met leesonvermoe het onrOe bevind dat die

kontrolegroep baie minder foute begaan het in 'n oudi-

tiewe woorddiskriminasietoets, ten spyte daarvan dat

hulle beide in kronologiese en verstandsouderdom swa kk er-

20 I) K oppit z, E I iza bet h M.: 0p , c it., p. 6 I •

202) Johnson, Doris J. en Myklebust, Helmer R~:
Learhing Disabi I ities,
p , 32 en 174- 175.

203) Tar nop 0 I, Les ter: 0p , c it., p. I98- I99 .
204) Mo nr..oe, Marion: C h I 'Icl reil' Wil (, C á ilnot - Re á d ,

p , 94.
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daaraan toe was. In 'n verdere ondersoek het sy die

vermo~ om geisoleerde klanke tot spesifieke woorde·te

kombineer vir 'n leesvertraagde groep van 269 kinders en

'n kontrolegroep van 126 kinders vergelyk. Die kon-

trolegroep het hierin veel beter gevaar.

Wa~r ander neurologiese gebreke Soos spastisiteit,

epilepsie, spierbeklemming, gebrek aan spraakont\vikkeling

ens., by kinders voorkom, spreek dit vanself dat hulle

nie soos normale kinders sal kan vorder met lees nie.

2.6.2. Minimal~ br~indisfunksie

Aangesien wer-kl ike brei nbeskadiging nie altyd aangetoon

of bewys kon word by al le kinders met sekere tipes van

leer- en leesprobleme nie, is baie ander terminologie

ook in gebruik geneem. Slegs 'n paar van die belang-

rikste word hier genoem: minimale breinskade, Strauss-

sindroom, Neurofrenia, persepsueel benadeel, kroniese

breinsindroom, die norganieseH kind, spesifieke leer-

onvermoë, spesifieke disleksia, psigoneurologiese

d i F k s i m I· n i ma leb . d i f ks i 205) 206)IS· un s re , rein i srun sle.· .

Verallg. :twee terme wo r d vryalgemeen gebruik. Joh nson

205 ) J~hnson, Doris J. en Myklebust,· Helmer Ra:
Op. cit., p. 5-8.

206) Cruickshank, Wi II i em M.: The Teacher of Brai n
Injured Childr~en, p. II.
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207) .en Myklebust skryf In verband met die term pSlgo-

neurologiese disfunksie die volgende: " .•• we re fer

to ch i Idren as ha v ing a psychoneuro Iog ica I Iear n ing

disabi Iity, meaning that behavior has been disturbed as

a result of a dysfuncti on in the brain and that the

problem is one of altered processes, not of a genera-

Iized incapacity to learn.~ Ver der Iaat hu I Ie hu I

ook as volg uit: nThis group of chi Idren is homo-

geneous in that they have integrity emotional ly, motori-

c e l ly , sensorially,and intellectually, but, despite

these integrities, they cannot learn in the usual or
'209) .Die Murrayverslag gee die

'. 208)
normal mannerH.

volgende definisie van die begrip nminimale breindis-

sentrale senustelsel • Die disfunksie van die sentrale

funksie": Kinders met minimale breindisfunksie het 'n

gem idde Ide of hoër a s gem idde Ide ver sta nde I ike vermoë

en die motoriese funksie, die.gesig, die gehoor en die

emosionele aanpassing is toereikend, maar hul le toon

spesifieke leergestremdhede of gedragsgestremdhede wat

geassosieer is met afwykings van die funksie van die

.senustelsel kom op verski I lende maniere en in wisselende

samestel Iings van die hierondergenoemde afwykings tot

uiting:- die gestremdheid, naaml ik, van die persepsie,

207) Johnson, Doris J. en Myklebust, Helmer R.:Op. cito p.8.
208) Ibid., p. 9.

209) Murray, C.H. de Ca: Verslag van die Komitee van Onder-
soek na die Opvoeding van Kinders
met Minimale Breindisfunksie,
p , 8.
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die begripsvorming, die taal, die geheue, die beheer oor

die aandag, die impuls, die motoriese funksie."

Hoe I"e I die ter m in6 log ieba ie ver'ski I I end van mek aa r' is,

dui almal min of meer op dieselfde konsep, nl. 'n neurolo-

giese versteuring wat leerprobleme tbt gevolg kan h~.

2.6.3. Disleksia

Disleksia word volgens die meer resente skrywer's beskou as 'n

leesprobleem waarvan die oorsaak in 'n minimale breindisfunk-

si e gefundeer' is. ,,,Reading and wr iti ng prob I ems assoc iated

with brai n dysfunction are referr'ed to as dyslexia and

d h i . I H210)ysgrap la respective y •. "Dyslexia may be defined

d· f .. u21 I)IS unct Ion ..as a reading pr'oblem due to primary brain

Minimale breindisfunksie of psigoneurolog;ese di sfunksie

kan dus ook 'n oor-s a a k van leesprobleme we e s , in \"elke

geval van disleksie gepraat kan word.

. 212)Volgens die MUr'r'ayverslag was daar In Suid-Afr'ika in

1967 ongeveer 126 000 blanke skoolkinders met minimale

breindisfunksie. Hoeveel van hierdie kinders di siekties

IS, is nie bekend nie, maar die getal is we ar sk y n l i k groot

'n faktor wat die belangrikheid en noodsaakl ikheid van

210) Myklebust, Helmer R.: Op. cit., p. 224.

211) Tarnopol, Lester': Op. cit., p , 201.

212) Mur-r-a y, C.H. de C.: Op. cit., p , 30-31.



88.

remedi~rende leesonderwys t.o.v. hierdie kinders onder-

str eep,

2 • 6 . 3 . I. S I ot

Breinbeskadiging en minimale breindisfunksie kom dikwels

onder kinders voor en gee dikwels aanleiding tot die

ergste vorme van leesvertragi ng of selfs totale onvermo~

om te lees. Die groot getal kinders wat a.g.v. hier-

die toestand leergestremd is, beklemtoon die noodsaakl ik-

heid van spesiale remedi~rende onderwys vir hierdie

ki nders.

2.7. OPSOMMING

Baie h i p ot es is en teorieë i s' e l uitgebring ten einde

leesproble~e te probeer verklaar. Dit wi I egter voor-

kom asof daar geen enkele oorsaak geisoleer kan word

ni e, maar dat die oorsaak meesal in'n kombi nasie van

faktore geleë IS.

wees. Gehoorskerpte is egter nie die enigste faktor

Sommige navorsers vind 'n verband tussen, leesprobl'eme

en visuele anomal ië, terwyl andere dit weer ontken.

Dit wi I egter voorkom asof dit by individuele geval le

wel tot leesproblerne aanleiding gee.

Swa k geho'or skerpte kan w e I 'n 0 or saak va nieesprob Ierne
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nie, aangesien swak ouditiewe diskriminasie en 'n swak

ouditiewe geh~ue ook 'n belangrike rol speel.

Navorsers is dit mln of meer eens dat spraakdefekte wel

as 'n oorsaak van leesvertragi ng beskou kan word. Die

invloed daarvan op sti Ilees is klaarblykl ik baie minder

as by hardoplees.

Min eenstemmigheid bestaa~ nog t.o.v. die invloed wat

dominansie op lees het. Dit wi I voorkom asof Iinks-

handigheid In sigself nie 'n belangrike"oorsaak van

leesprobleme is nie, maar eerder 'n gekruisde dominansie.

Algemene swak gesondheidstoestande, waaronder ver~1 wan-

voeding, kroniese infeksies, endokrine versteurings, ens.

val, word algemeen as 'n bydraende faktor beskou wat tot

leesvertraging kan lei.

Emosionele- en persoonlikheidswanaanpassing kom algemeen

voor onder kinders wat nie behoorlik kan lees nie.

Emosionele probleme is enersyds die oorsaak en andersyds

die gevolg van leesprobleme, of daar kan 'n interaksie

tussen die twee wees, wat beide vererger.

Daar bestaan 'n positiewe verwantskap tussen intel Iigensie

en lees, maar baie intel Iigente kinders ervaar ook lees-

probleme.

'n Gebrek aan die vermoe tot konsepvorming IS 'n faktor
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wat, klaarblyklik 'n groot invloed op I~esvermo~ het,

maar dikwels oor die hoof gesien wo~d.

Sekere omgewings- en sosiale faktore soos hoeveelheid

leeservaring, swak huisl ike toestande, die beskikbaar-

heid van boeke en leesmateriaal, die taalvermo~ van die

kind, belangstel ling van die ouers, ens. speelook 'n

belangrike rol in leesvertraging.

Die skool self kan ook 'n belangrike oorsaak van lees-

vertrag ing w ees , Onrypheid vir die skool, te veel

skoolwisseling, te gr60t klasse, swak onderrigmetodes

en die inv,loed van die onderwyser is almal faktore wat

leesvertraging tot gevolg kan h~.

Neurologiese faktore, wat kan wissel van besering aan

die sentrale senuwe~stelsel tot 'n minimale breindis-

funksie, IS ongetwyfeld 'n belangrike oorsaak van lees-

vertr'ag ing.

2.8. SLOT

In die voorafgaande hoofstuk is aandag aan die verski 1_

lende oorsake van leesprobleme gegee. Omre de daar in

hierdie studie ondersoek ingestel word na die moontl ike

'verband tussen leesprobleme en prestasie op die Bender_

Ge st.eltt oe t s , sal in die volgende hoofstuk op die ont-

wikkel ing van die Bender Gestalttoets gelet word.
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HOOFSTUK 3

ENKELE GRONDBEGINSELS VAN DIE GESTALTSIELKUNDE

3. I INLEIDING

Voordat oorgegaan kan word na 'n bespreking van die
ontwikkel ing van die Bender-Gestalttoets (Hoofstuk 4),
is dit nodig om eers die agtergrond van die Gestalt-
sielkunde te skets, aangesien die Bender-Gestalttoets
op die klassieke Gestaltteorie gebaseer is. I)

In die bespreking van die Gestaltsielkunde vir doel-
eindes van hierdie studie sal daar nie op elke aspek
van die Gestaltsielkunde en elke Gestaltikus se bydrae
tot hierdie denksko~1 ingegaan word nie, aangesien
sekere aspekte soos bv. hul beskouinge oor die denk-
en leerprosesse, redenering en insig, asook hul ver-
ski Ilende eksperimente met diere, buite die omvang van
hierdie studie val.

sies met hierdie begrip bedoel word. Daar sal verder

Daar sal wel aandag aan die begrip "Gestalt" gegee word,
aangesien daar duidel ikheid verkry moet word oor wat pre-

o~k aan die wette wat die vorming van Gestalten beheer,
aandag gegee word, juis omdat die geometriese figure

.1) Bender, L.: A Visual Motor Gestalt Test and Its
Clinical Use, p , 4-5.
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wat In die Bender-Gestalttoets gebruik word, ontleen IS

aan figure wat gebruik IS om hierdie wette mee te .

i l Lu st r eer-,

3 .2. ONTSTAAN VAN DIE GESTALTSIELKUNDE

As skool het die Gestaltsielkunde gedurende 1912 In

Duitsland, met 'n geskrif van Max Wertheimer oor sy

waarnemIng van beweging, sy beslag gevind. Sy

belangrikste medewerkers was Wolfgang K5hler en Kurt

Koffka. Hierdie drie word dan ook as die grondleggers
. 2)

van die Gestaltskool beskou. In sy klassieke

eksperiment het Werth~imer twee Iigprikkels vanaf 'n

.sekere afstand op 'n skerm geprojekteer. Di e I i g-

prikkels is met wisselende tussenposes langs mekaar

geprojekteer. Die tydsinte~val tussen die twee

prikkels was vir hom 'n baie belangrike aspek. Met
Itussenposes van /5 sek. en langer word eers die

I .eerste beeld en daarna die tweede gesien en teen /30

sek. word die twee beelde langs mekaar gesien. Tussen

hierdie twee tydgrense het die beeld skynbaar van een

posIsIe na die ander beweeg.3)

Hier was dit dus '~ geval van 'n geheel wat meer IS as

2) Woodworth, Robert S.: Contemporary Schools of
Psychology, p. 121-122.

3) Ibid., p , 123.
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die som van die dele, of 'n geheel wat sy dele domineer.

Die waarneming van 'n geheelbeeld het dui plaasgevind

en gewoonweg word dinge dan ook as 'n geheel waargeneem

sonder spesifieke waarneming van die afsonderl ike dele

waaruit dit opgebou is. Die sinvolle geheel IS dan

06k die Gestaltici se uitgangspunt: "Actua IIyin our

mental life we find ourselves deal ing with whole

objects of particular shape, size and position, not

with elements such as those into which the associationists

and their modern fol lowers were endeavouring to analyse
. d ,,4)

mln.the

Later het Wertheimer, K6hler en Koffka na die V.S.A.

verhuis, maar kon nie daarin slaag om 'n psigologiese

sisteem tot stand te bring nie, daar hul le veralop

die terrei ne van die persoonlikheids- en abnormale

sielkunde misluk het. Hu I le het egter wel sukses op

psigologie behaal .5)d~ gebied van die persepsueie

Ten slotte kan net genoem word dat die Gestaltsielkunde

ontstaan het as 'n reaksie teen die sogenaamde nelemente

psigologie", waarvolgens die anal itiese ~enmetode

net so op die mensl ik psige toegepas is en getrag het

om die mensl ike gees in sy elemente op te breek:

4)

5)

Fluge'l, J.C.; A Hundred Years of Psychology, p. 242.

Bender, L.: Op. cit., p , 3.
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A collection of elements deprived of meaning and
"
plastered together by meaningless.associations seemed

to them a travesty of the meaningful experience of
. 6)human b e i nq s v "

3.3. DIE BEGRIP GESTALT

Dit is moei lik om die Duitse term "Gestalt" met een

enkele ekwivalen~woord in enige ander taal te vertaal.

Die Engelse weergawe van die woord is "configuration"

of "shape".
7)

Coetzee vertaal hierdie woord In

Afrikaans met woorde ~oos vorm, model, figuur, struk~

tuur en ngestalte". In Duits het G~ethe twee

betekenisse aan di.e woord geheg, nl. (a) "vorm" of

figuurH as 'n eienskap van dinge, en (b)
"

'n konkrete,

individuele en karakteristieke eenheid wat gekenmerk

,vord· as 'n losstaande geheel wat uit verski Ilende

dele saamgevoeg IS en wat vvormq of "figuur" as een
. k h 8)van sy elens appe et.

Voortvloeiend uit die tradisie van die.Gestaltteorie

h d G It d I I ,,9)fIt e wOr esta means any segregate. Wl0 e

m •a •\v• 'n sin v 0 IIe ge heel we t du idel ik tee n 'n vae

6) Woodworth, Robert S.: Op. c it., p , I2 I•

7) Coetzee, j.C.: Inleiding tot die Algemene Empiriese
Opvoedkunde, p. 52.

8) Kahler, W.: Gestalt Psychology, p. 48.

9) Ibid., p. 48.
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agtergrond waarneembaar IS. Ten einde hierdie begrip

verder toe te Iig, word kortl iks gelet op 'n paar om-

k . 10) Is rywlngs soos deur Katz aangehaa :

Koh Ier: "Gestalt means a separate whole".

Wertheimer: uA Gestalt IS a whole whose characteristics

are determined, not by the characteristics of individual

elements but by the internal nature of the whole" .

Koffka: ."Organization is the process that leads to

a Gestalt the organization must be in accord with

the laws of pragnance".

Matthaei: "The whole and the parts mutual ly determine

the structural coher~nce of a Gestalt. The parts are

dependently related to the whole, but they affect its

organization".

Petermann: "A Gestalt I~ a lesser whole In the total

perceptual field."

passing total consciousness. It is characterized by

Sa nder : uA Gestalt IS a lesser whole in the en com-

the isolation and separation of its parts."

Die gedagte van 'n geheel, wat meer IS as die dele waaruit

10) Katz, D.: Gestalt Psychology, p. 91.
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Hartm~nn dit ook stel: ,~ the whole is something

other tha n the sum of its parts -
II)

prior to them".

it is genetically and

functually

F I ugel I 2 )maa k geb ru ik van die ter m kon fig uras i~ I"atin

wese dieselfde is as Gestalt. Net soos by persepsueLe

konfigurasies is dit nutteloos om te probeer om die dele

inisolasie te sien, aangesien 'n verandering In een deel

tot 'n·vel"'andering van die geheel lei.

Uit die voorafgaande is dit duidel ik dat onder die

begrip Gestalt verstaan kan word 'n "vorm" of "figuur"

wat uit 'n groot aantal verski I lende dele bestaan.

Hierdie dele word dan op so 'n wyse tot 'n sinvol le

geheel saamgevoeg dat die geheel meer as bloot die som-

totaal van die dele IS. Die geheel gaan dus die dele

vooraf en die geheel vel"'leen aan die dele sinvolheid.

Die "vorm" of "figuur" van die geheel staan dus teen

'n vae agtel"'grond uit.

Wanneer die mens na.iets kyk, IS hy geneig om in·geheel-

beelde of eenhede waar te neem. Ons sal bv. 'n

persoon as 'n geheel herken, maar IS gewoon! ik nie In

staat om die kleur van sy oe of hare presies weel"' te gee

I I) Hartmann, G.W.: Gestalt Psychology, p. 100.

12) Flugel, J.C.: A Hundred Years of Psychology,
p. 243.
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nie, daar ons-nie die afsonderl ike dele so noukeurig
waargeneem het nie. Ook die kind neem gehele dinge
(Gestalten) waar. Hy neem nie dele waar en rangskik
dit tot gehele nie.13) Hy anal iseer nie die geheel
wat hy waarneem nie, omdat die dele vir hom onbekend
en sonder betekenis is. Vir hom IS die geheel,
psigologies eenvoudiger as die dele.

Wertheimerl4)skryf dat wanneer 'n persoon deur 'n ven-
ster kyk, hy bv. 'n huis, bome en lug si-en. Teoreties
neem hy 'n groot verskeidenheid van kleurnuanses waar,
maar In werkl ikheid word hierdie dele (kleurnuanses)

IS meer as net vier eenderse strepies (dele), en 'n

as eenhede gesien, sodat die huis, bome en lug as
eenhede uitstaan en die verski I lende deeltjies nie meer
afsonderl ik gesien word nie. 'n Geheelwaarneming bly
dus bewaar. "The concrete division which I see is
not determined by some arbitrary mode of organization
lying solely within my own pleasure; instead I see
the arrangement and division which is given there before
me".15) Verdere voorbeelde van sulke Gestalten is
die volgende: 'n melodie (geheel) IS meer as die som
van die afsonderl ike note (dele); In vierkant (geheel)

13) Pretorius, J • L. : Op. ei t. , p. 19.

14) E I I is, W. D. : A Source Book of Gestalt Psychology,
p. 7 I •

15) Ibid. , p. 7 I •
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tafel (geheel) IS meer as net 'n blad en vier pote (dele).

Die ontstaan van 'n Gestalt is dus die resultaat van

bepaalde psigiese prosesse wat die uiterl ike prikkel

as 'n georganiseerde geheel psigie~ vasl~. Die

Gestalt moet dus gesien word as 'n suiwer psigiese ver-

skynse I.

Die vraag ontstaan nou of 'n verandering in die dele van

'n geheel ~anleiding tot 'n verandering in die geheel gee.

Volgens Ehrenfels is dit nie die geval nie.

kan 'n bekende melodie In ses verski Ilende sleutels

ciespeel word, ma~r tog word die melodie ten spyte van

die verandering herken. Hy verklaar dit In terme van

die vormkwal iteit of Gestaltkwal iteit van die oorspronk-

likeses. Elke noot op sy besonderse plek in die

melodie is 'n deel wat In sigself deur die karakter van

die geheel bepaal word. 'n Verandering in die sleutel

verwek dus nie 'n ander sekond~re proses as gevolg van
16)nie. Instead, wh at

.tI
die som van die dele as sulks

takes place In each single part already depends upon
18)Flugel verklaar ook dat diewh at the Ivhol e

,,17)IS.

geheel kan bly voortbestaan, al het al die dele ver-

ander.

16) E IIis, ·W.D., Op. c it., p. 4~5.

17) Ibid., p. 5.

18) Flugel, J,C., Op. cit., p , 243.
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Soms kan 'n geheelb~eld gevorm word as slegs 'n Iid of

deel van die geheel waargeneem word, maar soms gebeur

dit nie. So bv. sal 'n geheelbeeld van 'n kerk opgeroep

word as slegs 'n toring met 'n hoenderhaan daarop waar-

geneem word, maar dieselfde verskynsel sal hom nie

la~t geld as slegs, s; maar, 'n deur waargeneem word

nie. So 'n deel van die geheel wat daartoe lei dat

'n korrekte geheelbeeld by waarneming daarvan opgeroep

kan word, moet dus 'n essensi~le deel wat eie slegs aan

daardie geheelbeeld IS, wees. So 'n kenmerkende deel

van die geheelbeeld mQet dus 'n spesifieke lidkarakter

openbaar. So is die toring met 'n hoenderhaan daarop

tipies net van 'n kerk, terwyl deure 'n deel van kérke,

huise, fabrieke, en;. kan wees.

Dit IS nie al leen net konkrete gegewens wat aanleiding

tot Gestalten gee nie, maar ook dit wat die mens bJ.

lees en hoor, asook dit wat hy In sy sosiale en emosionele

lewe ervaar.

Die totstandkoming van Gestalten vind plaas volgens

sekere wette of begi~sels wat vervolgens bespreek sal

word.

3.4. DIE WETTE WAT DIE VORMING VAN· GESTALTEN BEHEER

In hierdie afdel ing sal hoofsaakl ik aandag gegee word

aan die wette wat die vorming van Gestalten beheer soos
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wat dit deur Wertheimer, die baanbreker op hierdie

terre in, opgeste I IS. Daar sal egter ook gelet word

op belangrike bydraes wat deur ander skrywers gemaak

IS.

3.4.1. Die wet van nabyheid

Wertheimerl9)verduidel ik hierdie wet as volg: Wanneer

'n ry kolletjies alternatief 3mm en 12mm uitmekaar op

'n hom9gene agtergrond geteken word, sal hul le as

ab/cd, en nie as a/be/de gesien word nie. (fig. 3.1)

o tt ct 0

Figuur 3. I: Die wet van nabyheid - groepe van twee

Dit sal vir die meeste persone onmoontl ik wees om die

hele reeks gelyktydig volgens die laaste groepering te

sien. Wan nee rna fig uur 3 ....2 gek yk wor d , isdi t .

duidelik dat die rangskikking abc/def/ghi hoogs

0 " " 0 e 0 .. C f " l e r
lO e 0 S II

t
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superieur IS teenoor 'n rangskikking soos ceg/fhj/ikm,ens.

19) Ellis, W.O.: Op. cit., p. 72-74.
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Wat dus eintlik hier van belang IS, IS we t wer k l i k gesien

word en nie wat moontlik gesien k~n word nie.

Die volgende voorbeeld van spontane rangskikking (fig.

3.3) kan as verdere voorbeeld dien. Die natuurl ike

groepering hier is natuurl ik a/bcd/efghi/ens.

" 31.., e-
G

e co " la of e
0 41 .. " C s t'Y'\

.& G
., rL Jo., I\.

" " Cl4-.. P

Figuur 3~3: Die wet van nabyheid - pylvormige groepering

Uit figuur 3.4 is dit duidelik dat die punte 'n natuurlike

groepering besit wat geld vir beide horisontale en ver-

tikale groeperings.

ct e & .. ..

'"
., () .. 0 0 0 co Ol "

It 41> 0 " ..
e 0 • c e

Ol 0 () .. " C' D Cl> 0 e-
c 0 .. 6 e

a 0 0 0 (I

Figuur 3.4: Die wet van nabyheid - horisontale en

vertikale groeperings

By al die·voorafgaande figure IS van 'n relatief groot

aantal punte gebruik gemaak. Wanneer daar van 'n kleiner
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aantal punte gebruik gemaak word, word bevind dat die

groepering of rangskikking nie so streng bepalend IS

nie en dat dit maki iker is om die groepering te ver-

ander. (s ien fig. 3.5)

o e o 0 e ..
o
o

•
o

•
..

Figuur 3.5: Die wet van nabyheid -kleiner groeperings

Wertheimer beklemtoon dit egter dat die aantal punte

geen invloed op die natuurl ike groepering het nie.

'n Groter aantal punte maak slegs 'n kunsmatige of

onnatuur I ike groeper i ng moe i I iker.

Uit bostaande figure maak Wertheimer dan ook die afleiding

"that form of grouping IS most natural which involved the

SOla I I est interva 1".20) .' Dinge wat dus naby mekaar isin

. t t d d h d Hartmann21)rUim e en y wor as een e e saamgegroepeer.

ver k I aa r dat dit ook 9 e I d v irou dit ie Ives t im u I I, soos bv.

wahneer die volgende ritme uitgetik word.

.. 0

2 3 4 5 6

1-2, 3-4 en 5-6 word as 'n eenheid ervaar, maar nie 2-3
en 4-5 nie.

20)

21)
Ell is, 'W.O.: Op. c it., p , 74.

Hartmann, G.W.: Op. c it., p , 96.
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Hierdie wet word as volg deur Morgan gedefinieer: yltems

which are close together in either space or time tend to

be perceived as belonging together or constituting a
" 22)group •

3.4.2. Die wet. van gelyksoortigheid

Nabyheid is nie die enigste faktor wat 'n rol by natuur-

I ike groepering speel nie, maa~ ook gelyksoortigheid.

Wertheimer23)i I lustreer dit soos volg: . In fig. ~.6

IS 'die afstande tussen die sirkels en punte dieselfde,

ma a r h u I le' kie ur ver ski I• 'n Natuurl ike groepering

In pare ontstaan hier.

Figuur 3.6: Die wet van gelyksoortigheid - sirkels en

punte

In figuur 3.7 word net die vertikale lyne gesien, alhoewel

al di~ punte ewe ver van mekaar is.

22) Morgan, C. T.: Introduction to Psychology,
p. 310

23) Ell is, W.D.: Op. cit., p. 74-75.
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Figuur 3.7: Die wet van gelyksoortigheid - sirkels en

punte

Figuur 3.8 IS 'n verdere Ilustrasie van hierdie we t ,

Figuur 3.8: Die wet van gelyksoortigheid - sirkels en

Uit bostaande IS dit duidel ik dat dinge wat dieselfde

kleur of vorm het, neig om as 'n groep teen 'n agter-

grond uit te staan. Woodworth stel dit so: Nlf the

field contains dots of two shapes, or better sti II of

t.wo colors, those which are al i ke caneasi ly be seen
• vv 24)as forming a group • Hy iIlustreer dit met behulp

.van fig. 3.9, waar die simbole met dies~lfde vorm en

kleur as ~n patroon uitstaan.

24) Wood\vol'lth, R.S.: Op. c i t ,, p , 129.
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8 A
0

Ó
c

e A

~ 0 A

Figuur 3.9: Die wet van gelyksoortigheid - groepering

volgens kleur en vorm

Hierdie wet geld ook t.o.v. ouditiewe ervaring, soos

wanneer sagte en ha~de tone met vaste interval le voorkom:

I
Q

I
e

Selfs wanneer die poging om 'n ander rangskikking te

hoor, slaag, bly dit nie lank behoue nie.

Soms kan die wet van nabyheid en die wet van gelyksoortig-

heid mekaar teenwerk, soos in fig. 3.10 waar dit moei Iik

is om die punte in een enkele vaste patroon te rangskik.

~ 0 0

000
o o o

o
o o o

Figuur 3.10: Antagonisme tussen die wette van nabyheid

en gelyksoortigheid

Die twee wette kan mekaar egter ook versterk om 'n enkele

vaste dui del ike patroon te laat uitstaan, soos in fig.

3 • I I •
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Cl 0 Q 0 e

0 0 () e (!)

e 0 Cl 0 ill

e 0 ~ 0 lil

ei) e Q 0 0

Q 0 0 0 el

Figuur 3.lJ...:_Verster.t!.!l9 tussen die wette van nabyheid
en gelyksoorti9h~id

Katz25~ maak van die volgende twee figure gebruik om die
wet van gelyksoortigheid te iIlustreer.

Figuur 3.12: Die wet van gelyksoortigheid - 9roeperlna

e o Cl o "

e o 0

o

e

e
El o Cl

o co

o 43

f i$3 uur 3. I3 : Die \vet van gel yk so 0 rt i9hei d - 9 roe per ing

In die eerste figuur vorm die vier donker lyne twee

25) Katz, D.: Op. c it ,, p , 25.
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duidel ike pare, terwyl vertikale kolomme duidel ik van

mekaar ·onderskei kan word in die t~eede figuur. Groepering

tussen gelyksoortige elemente vind dus plaas, ten spyte van

die feit dat al die elemente ewe ver van mekaar is.

Onder hierdie wet kan dus verstaan word dat voorwerpe of

dinge wat dieselfde vorm of kleur het, spontaan as groepe

sal uitstaan al IS die afstand tussen die v e rs k i Ilende

vooJ'"'werpe of dinge dieselfde.

3.4.3. Die wet van gemeenskapl ike bestemming

Wer the imer 26) iI Iust J'"'eer bos t aand e lveta s v0 19. Die

volgende ry kolletjies (fig. 3.14) word voor 'n peJ'"'soon

geplaas.

Cj

h
e
i.

G

k.

Figuur 3.14: Die wet van gemeenskapl ike bestemming -

punte

Sk~el ik word van die groepS punte as volg opgeskuif:

~ ell ê
Q !!l. G d ea: E- f I<,

Cl e 1;1 " 0 (>

01.. b c. 3 h. tt.

26) r i u s. W.D.: Op. cit., p. 77-78.
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So 'n verskuiwing is pro-struktureel omdat 'n hele groep

natuurl ik-verwante punte verskuif word. 'n Opwe ar t s e

verskuiwing van c de of cde en ijk is kontra-struktur'eel,

omdat SO 'n v er-sku i w i nq nie, met hul natuurl ike groepering

rekening hou nie. Verskuiwings van die laaste soort

is minder uglad" as die van die eerste soort. Ver-

skuiwing van die eerste soort het dikwels net tot

gevolg dat waargeneem kan word dat 'n verandering plaas-

gevind het, maar die laaste verskuiwing het dikwels 'n

onaangename en verwarrende effek.

Marx en Hillix omskryf die wet as volg: Elements
'"

'shifted I n a s i m i lar me nne- from a large group tend
,,27-)themselves to be grouped, 'n V o or-b e e I d

hiervan is figuur 3.15.

o
o

o
o CJ 000

Figuur 3.15: Die wet van gemeenskapl ike bestemming -

punte

Dele van 'n figuur wat 'n goeie kontoer of 'n ge~eenskap-
28)

I ike best e mm ing het, Is gene I g orn eenhede te vorm.

27) Marx, M.H. en H i II i x , W.A.: Systems and Theories
in Psychology, p. 187.

28) Katz, :0.: Op. c it., p. 26.
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A B

Figuur 3.16: Die wet van gemeenskapl ike bestemming -

goeie kontoer

In figuur A kan 'n reguit lyn gesien word wat deur drie

pare lyne gekruis word. Die reguit lyn het 'n gemeen-

skapl ike bestemming en vertoon nie as 'n gebroke lyn nie.

In figuur B kan 'n sirkel en 'n trapesium duidelik van

mekaar onderskei word, daar die dele van elke figuur

'n gemeenskapl ike bestemming het •

.Die wet van gemeenskapl ike bestemming of goeie kontoer

verhoed d i kwe ls dat verski Ilende figure ineenvloei om

sodoende verwarring te veroorsaak, aangesien eenhede met

'n gemeenskap Iike bestemm ing die ne ig ing het om as

figure of voorwerpe uit te staan.

3.4.4. Die wet van gemeenskapl ike beweging of rigting.

Ruimtel ike nabyheid is nie die enigste faktor verant-
·W I· 29)ertlelmer noem nogWOOI~de I i k v Ir

. . .organisaSie nie.

29) Ell is, W.O.; Op. cit., p. 80-82.
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die faktor van gemeenskapl ike beweging of rigting.

Slegs 'n paar van die figure wat hy ter iI lustrasie van

hierdie wet gebruik, sal hier aangehaal en bespreek word.'

" .. . . . . . " .
c.

o 0 o .. '" .. . . .. . . .
.1>. .:8

•

( I) (2) c.
0:5.

••

•0c..

.
• 0 •

• 0
e

(4)

Figuur 3.17: Die wet van gemeenskapl ike beweging of

rigting - lyne en punte

In figuur 3.17 (I) is die punte in B nader aan die indi-

viduele punte van A as w~t die punte van A en Cis.

Die groepering wat gesien w or d , is egter nie AB/C of

lyn word gesien nl. AC/B. Selfs al word die ruimte-

BC/A nie, maar 'n duidel ike horisontale en vertikale

I ike nabyheid van B en C groter, bly die resultaat nog

steeds AC /B • Die 'vet gel doo kt. 0 • v • lyn een kurIves.

In figuur 3.17 (3) en (4) word AC aS,'n kurwe en B as

'n reguit lyn waargeneem • AB en C word nie as afson-

der- I ik we ar-geneem nie. .I n fig uur 3. I7 ( 5) e n (6) Ivord

ABC en D ook nie as vier afsonderl ike lyne gesien nie,

maar wel as twee lyne nl. AD e~ BC.
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Hartmann gebruik onder andere ook figuur 3.18 om hierdie

wet mee te iIlustreer en skryf as volg: L ines 'vhic h
TI

go al I the way through or groups in one direction are

Figuur 3.18: Die wet van ~emeenskapl ike beweging of

rigting - lyne en kurwe

preferred to others.u30)
Volgens Wertheimer31)vloei hierdie wet voort uit die

w or d hu IIe saam gegroepeer. Solank die kontinuTteit

"goeie GestaltU wat in hierdie figure teenwoordig is.

Wanneer elemente dus in 'n bepaalde rigting saam beweeg,

voortduur, raak die elemente nie vermeng nie. In

figuur 3.19 word die golwende lyn en die reguit lyn as

afsonderlike eenhede gesien, afgesien daarvan dat hulle

d . k . 32)ge urlg rUIs.

Figuur 3. 19: Di~ wet van gemeenskapl ike beweging of

30) Hartmann, G •W. : Op. ei t •; p. 97.
31) Ellis, 'W.O. : Op. ei t. , p. 83.
32) Pretorius, J • L. ~ Op. ei t •, p. 20.
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rigting I y n enk u rIve

Dieselfde geld ook t.o.v. figuur 3.20.33)
0

e
0 0

0
.. .,

fil
Cl 4i> ".fJI ID Cl

ti'> e ..
ID

e 0 0
p 0

II 0

Figuur 3.20: Die wet van gemeenskapl ike bewegi~9 of

rigting punte

Die wet van gemeenskapl ike bewegi ng of kontinuTteit

impi iseer dat elem~nte wat saam in 'n bepaalde rigting

beweeg, saamgegroepeer word. 'n lyn wat as 'n kurwe

begin word in sy beweging vorentoe steeds as 'n kurwe

gesIen. Dieselfde geld vir 'n reguit lyn.

3.4.5. Die wet van sluiting of voltooi ing

Wertheimer34)maak van 'n groot aantal figure gebruik om

hierdie wet mee te i I lustreer. Slegs die figure wat

later in direkte of effens verwerkte vorm in die 8ender-

Gestalttoets oorgeneem IS, is hier gebruik.

(I) (2) (3)

Figuur 3.21 Die wet van sluiting of voltooi ing

33) Mor ga n , c. T • :

34) Ellis, ·W.D.:
Op. c it., p. 3 I O.

Op. cit., p , 83-86.
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Na aanleiding van figuur 3.21 ontstaan die vraag onder

watter toestande die betrokke figure as twee aparte

figure sal vertoon en wanneer hulle sal kombineer om 'n

nuwe enkele figuur te vorm. Volgens Wertheimer word

figuur 3.21(1) as twee figure gesien, terwyl figure

3 . 2 I ( 2) e n (3) as' n enk eie nuwe fig uur ges Ien h' 0 r d

wat saamgesmelt het uit die twee figure waaruit dit

saamgeste I IS. Figuur 3.21 (2) word ook nie as drie

aparte geslote figure gesien nie. Wertheimer verklaar

dat net soos by figure 3.17 (3), (4), (5) en (6) die

invloed van die neiging tot die vorming van'n ngoele

Ges t a l t " 0f sin v 0 I leg eh eel ook h ier wer ksa a m is.

35)Katz maak gebruik van figuur 3.22 om hierdie wet te

I lustreer •

.~ Iguur 3.22: Die wet van sluiting of voltooi ing

Wanneer' na die twee figure gekyk w or d , wo r d hulle on-

middell ik as 'n sirkel en 'n driehoek waargeneem, ten

spyte van die feit dat hulle nie heeltemal voltooi IS

nie. bie rigting van sluiting is egter so opval lend

35) Katz, D.~ Op. c i t ., p , 40.
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dat hul le as. geslote figure waargeneem word. Hierdie

pSigiese sluiting vind in die senustelsel plaas.

WoodIvorH,· laat hom in di~ verband soos volg uit:

"If a figure is dr-ew n w it h small gaps in it, the gaps

are apt to be overlooked or disregarded by the observer •

•••• This tendency to close a gap is regarded as re~

vealing a fundamental principle of brain dynamics, a
,,36)tendency of the brain activity to bridge a gap,

Wanneer daar 'n gaping is, bestaan daar 'n toestand

van ongebalanseerdé spanning, maar sluiting bring

ek lv i I i br i urn.

Sluiting of voltooi ing is 'n spes:ale geval van die wet

die sensoriese stimulus wat ontvang word. Dit is dus

van "pr~gnanzU of ewewig, waarvolgens elke ervaring

neig om SO volmaak as moontl ik te word deur homself te

voltooi.

Die wet van sluiting of voltooi ing impi iseer dus dat

ons persepsie van voorwerpe baie meer voltooid is as

die neiging om In persepsi~ figure of voorwerpe wat

fisies onvoltooid is, te voltooi.

3.4.6. Die wet van ervaring

36) Woodworth, RaS.: Op. c it. , p. I29.
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Volgens Wertheimer37)is die beginsel van hierdie wet as

vo 19 •. As AB en e en nie BC 'n gewoonte geword het, IS

daar die neiging vir ABe om as AB/e waargeneem te word.
Sekere eksterne faktore, vera I dr iI, bepaa I dus die
rangskikking wat hier waargeneem word. Hartmann38)
iIlustreer dit met die volgende voorbeeld: Uit
gewoonte sien ons 314cm as abc/de en nie as 31/4cm
of 314c/m nie. Wertheimer verklaar verder ook
dat die waarneming van visuele vorms nie afhankl ik
van eryarlng IS nie. Katz39) ondersteun ook

hierdie gedagte wanneer hy skryf: "The five
laws Iisted are convincing evidence that environ-
~ental'objects are seen exactly as they appear at the
time of observation."

Waar die behaviouriste al die voorafgaande wette aan
die rol van ervaring wi I toeskryf, ken die Gestaltici
slegs 'n ondergeskikte rol daaraan toe en maak voor-
siening daarvoor in 'n aparte wet.40)

Hoewel ervaring geen rol speel by die waarneming van

37) E IIis, W. D. : Op. c it. I p. 86.

38) Hartmann, G.WD: Op. c it. I p. 99.

39) Katz, DD: Op. c it. , p. 27.

40) Hartmann, G.W. : Op. c it., p. 98-99.
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visuele vorms nie, is die we er ne m r nq van simboliese

figure egter \Vel van ervaring afhankl ik. I nd i v i due l e

ervaring beinvloed besl is 'n persoon se indrukke van

'n simbol iese figuur. 'n Persoon \Vat bv. met die

Morse kode bekend is, dink dadelik aan die letter V

as hy die elemente 'n ander persoon

geneig sal \Vees om die drie kolletjies saam te groepeer
. 41)sien.en die strepie afsonderl ik te

42)Katz maak van die volgende voorbeeld gebruik om hier-

die we t mee te iI lustreer. -As 'n persoon \Vat bekend

met die Latynse alfabet IS na figuur 3.23 kyk, sal hy

maki ik die hoofletter E herken en nie drie afsonderl ike

lyne sien nie. Wanneer die figuur egter met 90 grade

gedraai \Vord, \Vord die letter E nie meer so maki ik

herken nie, maar \Vord eerder drie afsonderl ike lyne.

Ruimtel ike orTentasie s~eel dus 'n belangrike rol by

die herkenning van nie slegs letters nie, maar ook van

ander verskynsels \Vat 'n simbol iese betekenis dra.

Figuur 3.23: Die \Vet van ervaring

4 I) Pret or ius, J. l.: Op. c it., p. 21.

42) Katz, D.: Op. cit., p , 28n
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Ond~r die wet van ervaring word dus verstaan dat aange-

S Ien persone se ervar ingsagtergrond van mekaar verski I,

ook hul waarneming of herkenning van 'n simbol iese

prikkelsituasie wa t; van 'n ruimtel ike oriëntasie afhank-

I ik is sal verski I. Een persoon sien bv. 'n mens se

gesig in 'n betrokke wo lkf'orme s i e , terwyl 'n ander

persoon weer iets anders daarin sien.

3.4.7. Die wet van Pr~gnanz of ewewig of balans

43)Wertheimer gee die volgende verduidel iking van hierdie

wet. Veronderstel dat een sy van 'n hoek horisontaal

gehou word en die ander sy deur hoeke van 30, 90 en 150

gra de belveeg • Gedurende hierdi~ beweging word daar

dan tussen drie basiese hoeke onderskei nl. 'n skerphoek,

'n reghoek en 'n st6mphoek. Die reghoek het 'n sekere

gebied waarbinne dit nog as 'n reghoek waargeneem sal

So bv. sal 'n hoek van 93 grade nog min of meer

as 'n reghoek gesien word. .Alhoelvel 'n waarneiner

gewoonl ik daarvan bewus is dat dit nie 'n presiese

reghoek is nie, is hy gewoonlik nie In "staat om te' se

"le nie. Vir die stomp- enIn watter rigting die fout

skerphoeke IS die grense nog veel meer vaag en word

hulle gelvoonl ik slegs as die een of die. ander we erq e neern ,

(Sien fig- 3.24)

43) Ellis, 'W.D.~ Op. c it., p. 79.
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. .

Figuur.3.24: Die wet van pragnanz of ewewig of balans

M H . I I· 44) b k . . . h .. .arx en I IX se es rywlng van Ierdie wet IS as

volg: ~Figures are seen in as "gciod" a way as IS

possible under the stimulus conditions. The good

figure is a stable one •.•••• A good figure is one

which cannot be made simpler or more orderly by a

perceptual shift." So bv. sal die gapings In die

onderstaande figuur as geslote gesien word. Dieselfde

geld ook vir figuur 3.22.

- .....
"I

I
I'
I
\

....
\
\
\,
I

44 ) Ma r X , M. H. en H i I I ix , W. A. : Op. cit., p. 187.

\ I

..... "- _-
- .

Figuur 3~25: Die wet van pragnanz of ewewig of balans.

Pr~gnan~ affekteer dus vorm, grootte en oppervlak-eienskappe

sodat die belangrikste aspekte van 'n objek bewaar bly.45)

45) Hartmann, G.W.: Op. cit., p.131.



I 19.

Volgens Hartmann behels die wet van Pr~gnanz dat "every

Gesta It tends to become as good as pass ibie, I.e.

definite, pronounced forms are preferred In both nature

d· . "46)an expePlence.

Die wet van Pr~gnanz is by al le persone werksaam, word

nie beinvloed deur ervaring nie, en IS daarvoor verant-

woordel ik dat daar dikwels 'n groot mate van ooreen-

stemming in verski Ilende persone se we ar-nem i ng en hul

reaksies daarop is.

47) ..
K~tz maak gebruik van 'n sensories-motoriese veld om

d ie we t te iI lust reer • Volgens hom 'sal die oog d.m.v.

die akkommodasieproses altyd die duidel ikste beeld op

die retina laat val, al sou die omstandighede ook

gedur ig w isse I. Die proses kom al leen tot sti Istand

w ann eer die d u idel ikst e 0 ptie se bee Id ver kry WO pd. H y

noem dit 'n voorbeeld van hoe ugoeie" opganisasie geskied.

Hy verklaar verder dat die wet ook 'n belangrike faktop

in die ruimtelike lokalisering van klank is en illustreer

dit as vo 19: 'n Persoon draai altyd sy kop In die

pigting vanwaar klank kom, m.a.w. na Iinks of regs.

As 'n klank ppesies van voor of van agter kom en beide

ope ewe sensitief is, sal die kop nie gedraai word nie.

46) Hartmann, G.W.; Op. c it", p. I53 .

47) Katz, D.: Op. c it., p , 4 I.
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Hierdie aanpassingsmeganisme kan al leen In terme van die
48)wet van Pr~gnanz verstaan word.

Die wet word gebruik om waarneming sowel as leer te

ver du ide Iik. Die bereiking van 'n doel, bv. soos die

oplossing van 'n probleem, IS ook 'n VOrm van voltooi ing.

As di e drang na s I LJ it ing e Fwe s ig .'S, IS daar geen waar-

d k I f 'kk I' ,49)neming, en e, eer 0·- ontwl .e Ing nie.

Onder die wet van Pr~9nanz kan dus verstaan word die

neiging w~arvolgens elke Gestalt streef om so volmaak as

moontl ik te word~ So 'n volmaakte Gestalt is dan meer

stabiel as vantevore.

3.5 FIGUUR EN AGTERGROND

Vir die Gestaltici IS figuur en agtergrond baie belangrik

om persepsie te v er dui de l ik. Soos reeds aangetoon,

bestaan elke Gestalt uit 'n duidelike vorm teen 'n vae

"In hierdie verband se Woodworth: ,,In aagtergrond.

perfectly uniform visual field, such as you can secure

approximately by closing the eyes in a I ight room, there

IS no observable organization. But as soon as the

field IS uneven, spots begin to appear, figures against

a background, I ines, contours, and other si gns of

48) Katz, D.: Op. c it., p. 4 I •

49) Pretorius, J.L.: Op. c it. ,p , 5.
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organization.
»:

They are as directly experienced as

colors and to~es or as the motion in Wertheimer's

experiment. Organization at a sensory level occurs

whenever shapes and patterns are heard or seen, whi le

organization at a higher level, more dependent on the

use of past experience, takes place when figures are

d d b i .. d ,,50)name an 0 Jects recognise. Meeste van die

reeds genoemde wette hou dan ook verband met die

begrippe figuur en agtergrond.

Vormof figuur speel insgelyks 'n baie belangrike rol

in die Gestaltsielkunde~ nin some respects form IS

the most important property which a whole may ha~e,

the introduction of it as a specific real ity wi II help

us to understand certain of the properties which occur

only in wholes.~51) Hy i I lustreer dit ~et behulp van

figuur 3.26. Hier kan as alternatief 'n slank kruis

50) Woodworth, R.S.: Op. cit~, p. 127.

Figuur 3.26: Figuur en agtergrond.

5 I ) Ko hie r, W.: Op. c it., p , I 6 9 .
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of 'n groot kruis waargeneem word. Wanneer na die

kleiner kruis gekyk word, het die area van hierdie kruis

'n sol iede of koherente eienskap terwyl die agtergrond

meer uleeg" of nlosu vertoon. Presies die teenoorge-

stelde is die geval wanneer die groter kruis die veld

dcm.i neer. Omdat die area "sol ied" raak wanneer dit as

'n vorm of figuur uitstaan,' het Rubin, wat die eerste

was om die verski I te beskryf, die soliede kwal iteit

die "figuur" genoem en die losheid van die omgewing

die ugrond" of "agtergrond". Vergelyk bv. Rubin se

bekende vaasfiguur.52). Ook die lug bokant 'n klomp

huise het bv. die eienskap van agtergrond.

Dieselfde verskynsel word ook by figuur 3.27 aangetref.

Dit is moontl ik om hier 'n regop kruis teen 'n agtergrond

van si rke Is wa er- te neem, of 'n versk i I I ende kru isteen

'n e q t e.rqr-o nd van diagonale.53)

Figuur 3.27: Figuur en agtergrond.

Hartmann54)noem sekere eienskappe van d~e figuur-

52) H a rt ma nn, G.W • : Op. ei t., p. 24.

Op. c it., p. 3 I .53) Katz, D.,

54) Hartmann, G.W. Op. it., p. 25-27.
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agtergrondverwantskap nl. dat die figuur meer onafhankl ik,

betekenisvol en lewendig is, dat dit as 'n geTntegreerde

geheel funksioneer, sy kleur beter hou, gewoonl ik kleiner

as die agtergrond is en dat dit gewoonl ik die laer

gedeelte of die horisontale of vertikale gedeelte van

die veld IS wat as die figuur uitstaan. In figuur 3.26

sal die regop kruis dus spontaan waargeneem word.

Laastens kan 'n veld nooit gelyktydig as figuur en

agtergrond waargeneem word nie.

Dit was veral Wertheimer wat 'n studie van figuur en

agtergrond gemaak het en hieruit het dan ook sy wette

wat die vorming van Gestalten beheer, voortgevloei.

3.6 SLOT

'n Agtergrondstudie van die Gestaltsielkunde, veral met

die klem op die begrip "Gestalt", asook die wette wat

die vorming van Gestalten beheer, IS noodsaakl ik aange-

sien die Bender-Gestalttoets uit die Gestaltsielkunde

ontwikkel het. Waar moont Iik, is van. iI lustrerende

figure wat later in die Bender-Gestalttoets opgene~m IS,

gebruik gemaak. Lauretta Bender het v isue Ieper seps I eT

waarop die Gestaltsielkunde grootl iks gebaseer IS,

as 'n kl iniese hulpmiddel geïrnplernente~r en vervolgens

sal da~r op die ontwikkel ing van hierdie toets van haar

gelet word.
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·HO'OFSTUK 4.

DIE ONTWIKKELING VAN DIE BENbER-GESTALTTOETS

4.1 INLEIDING

In die vorige hoofstuk is aandag aan die Gestaltsiel-
kunde geskenk en meer bepaald aan die wette wat die
vorming van Gestalten beheer. Die pogings van
Wertheimer, Koffka en Kohier om fn psigologiese sisteem
op te bou, was, afgesien van die terrein van die persep-
suele psigologie, nie suksesvol nie,

.
hoofsaakl ik as

gevolg van mislukking op die terrein van die persoonl ik-
heids- en abnormale sielkunde.

In hierdie hoofstuk word op die ontwikkel ing van die
Bender-Gestalttoets Ingegaan. Volgens die Gestaltsiel-
kunde ervaar die organisme ~ gegewe konstel lasie van
stimul i as fn geheel. AI die integrerende prosesse
van die senuweestelsel kom in konstel lasies of patrone
of Gestalten voor. Integrasie kom nie as sommering of
aftrekking of assosiasie ~oor nie, maar wel deur differen-
siasie of deur vermeerdering of vermindering van die
kompleksiteit van die patroon in sy opstel Iing. Dit
kom dus voor asof fn geintegreerde .organisme nooit op
fn ander wyse reageer nie. Die hele opstel Iing van
die stimulus en die hele integrerende toestand van die
organisme bepaal die patroon van die respons. I)

I) Bender, Lauretta: Op. cit., p , 3.
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Met bostaande as vertrekpunt, het Bender, aan wie die
naam van die toets ontleen is, 'n onderso~k na die ver-
band tussen persepsie en die persoonl ikheid geloods.
Met hierdie doel het sy nege van die figure waarmee
Wertheimer ge~ksperimenteer het, aan kinders, volwas-
senes, verstandel ik vertraagdes en geestel ik versteurde
pasiënte voorgelê en versoek dat hul le dit moes nateken.
"The final product is a visual motor pattern which
reveals modifications In the original pattern by the
integrating mechanism of the individual who has ex-
perienced it."2)

4.2 TEORETIESE GEGEWENS

4.2. I. Bender se keuse van f igure

Uit die verski Ilende figure wat deur Wertheimer in sy
eksperimente gebruik is; het Bender haar toets uit die
volgende nege figure saamgestel. Sy noem ook die redes
waarom sy spesifiek juis hierdie nege figure gekies het.3)

. ! 2) Bender, Lauretta: Op. cit., p , 3 .

3) Ibid., p , 4-8.
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Figuur A is gekies as 'n inleidende figuur daar dit ge-

redel ik. as geslote figure teen 'n agtergrond ervaaF word.

In hierdie geval word die figuur as twee afsonderl ike

eenhede gesien omdat elkeen 'n "goeie Gestalt" het. Hier

word die wet van nabyheid deur die beginsel van die

"goeie" Gestalt oorheers.

Figuur I moet op so 'n wyse waargeneem word dat die punte

as 'n reeks pare uitstaan en is 'n voorbeeld van Gestalt-

vorming deur die wet van nabyheid. Hierdie afparing

sou egter meer geredel ik waargeneem kon word as die

verski Ile in die afstande tussen die pare groter was.

Fiéuur 2 word volgens Wertheimer as 'n reeks van kort

skuins kolomme waargeneem.

ook op die wet van nabyheid.

Die groepering berus dus

Figuur 3 word ook as In reeks· kort skuins kolomme waar-

geneem en berus ook op die wet van nabyheid.

Figuur 4 word gewoonl ik as twee afsonderl ike eenhede

waargeneem en is op die wet van gemeenskapl ike beweging

gebaseer. Figure A en 5 berus op dieselfde beginsel.

Figuur 5 word weer as 'n onvoltooide sirkel gesien met

'n skuins lyn wat uit punte bestaan.

Figuur 6 word waargeneem as iwee golwende lyne met ver-

ski Ilende golflengtes wat mekaar teen 'n hoek kruis.
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Figure 7 en 8 is twee konfigurasies wat uit dieselfde

eenhede opgemaak IS, maar hul le word selde assulks

waargeneem, daar die beginsel van kontinuiteit by

figuur 8 oorheers - die reguit lyn bo en onder die

figuur.

4.2.2. Rypwordingprosesse by kinders en die motoriese

faktor

persepsie soos die volwassene ervaar nie, maar ver-

klaar dat die kind wat kan lees en skryf dieselfde

visueel-mo~oriese persepsie as 'n volwassene het.

Vervolgens sal dus op die visueel-motoriese ontwikkel Ing

betering is waargeneem. Figuur A is as twee

by kinders gelet word.

4.2.2. I.Kinders van 2i jaar tot 8 jaar

Eva

Op 'n ouderdom van 2 jaar en 8 maande is die Sender-

Gestalttoets vir die eerste keer op haar toegepas.5)
Die resultaat was slegs 'n gekrabbel sonder dat enige

van die figure herkenbaar was.

fn Jaar later, op die ouderdom van 3 jaar en 8 maande,

IS die toets weer op haar toegepas en 'n groot ver-

4) Sender, Lauretta: Op. c i t ,, p. 7.

5) l b i d , , p , 7.
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losstaande ogles (I issies) nageteken. Figuur I IS as

'n reeks Iissies nageteken totdat sy gewys was hoe om

punte te·maak. Die daaropvolgende figure was as volg

gekop ieer: figuur 3 as 'n massa punte; figuur 4 as

twee segmente van Iissies met In disoriëntasie in hul

verwantskap tot mekaar; figuur 5 as 'n massa punte;

figuur 6 as 'n Iissie wat 'n ander Iissie kruis; figuur

7 as twee sirkels wat met 'n lyn verbind IS en figuur 8

as twee par-ellelle Iyne wat moont Iik vanaf f iguur 7 ge-
. 6)persevereer IS.

Sara

O~ die ·ouderdom van 2 Jaar en I: maande het Sara reeds

'n neiging getoon om haar gekrabbel ten gunste van Iissies

te inhibeer. Sy kon ook deur die toetsafnemer beinvloed

word en fn groot verbetering het ingetree nadat die toets-

afnemer haar gewys het hoe om die figure te trek.7)

Eleanor

Op 'n ouderdom van 3 Jaar en 6 maande het sy die gebruik

van Iissies goed bemeester. In figuur A het sy twee

Iissies gemaak en hul verwantskap aangedui deur hul met

'n lyn te verbind. Na hulpverlening het sy by figuur

I gedeeltel ik punte en gedeeltel ik Iissies gemaak. In

figuur 2 het sy met Iissies geëksperimenteer, maar was

nie daarmee tevrede nie en het uiteindel ik haar poging

6) Bender, Lauretta: Op. cit., p , 10.

7) l b i d , , p , 9.
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gestaak nadat sy een 'n "man" genoem het. Die volgende

figure is as volg gekopieer: Figuur 3 was 'n enkele

insluitende Iissie verteenwoordigend van die hele figuur

en agtergrond; figuur 4 se twee dele was in kontak met

ve rt.oo n ;

figuur 5 het 'n intense neiging tot sluiting

by figuur 6 IS een golwende lyn geirek, maar

mekaar;

'n poging tot kruising het misluk; figuur 7 het weer-

eens 'n neiging tot sluiting vertoon; figuur 8 het sy

maki ik gevind en dit gekopieer as twee geslote konsen-

triese figure.

verwronge.8)
Die figure was egter taaml ik

Evelyn

Op die ouderdom van 3 Jaar en '9 maande het sy reeds 'n

redel ike mate van motoriese kontrole vertoon. Die

resultate het ook die neiging'om tussen die verski Ilende

af is haar verst~ndsouderdom as 4 Jaar op die Goodenough

figuurtekening bepaal. Figuur A was dan ook 'n

modifikasie van hierdie man. Figuur 2 is van beson-

dere belang omdat sy dit, In teensteil ing met Wertheimer

se wet, as 'n ho~isontale reeks Iissies waargeneem het.

In teenstel Iing met Eva het sy ontdek dat daar drie

horisontale reekse is, maar hul verwantskap was vir haar

nie van belang nie. Figuur 3, die moei likse figuur, het

~y sleg~ as 'n reeks punte gesien. Figuur 4 was ietwat

ged isor iën··teerd. Figuur 5 weer was ietwat sketsagtig

8) Bender, Lauretta: Op. cit., p , 9-10.
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maar al die beginsels was teenwoordig. Hoewel moei Iik,

het kruising by fi~uur 6 wel plaasgevind. By figure 7

en 8 het die werklike verhoudings, die eerste vereiste

by Gestaltvorming, wel na vore gekom, hoewel die

presiese groottes, afstande en vorm van die oorspronkl ike
verski I het. 9)

Henrietta

Getoets op 'n ouderdom van 4 jaar en 8 maande het sy

die figure redel ik goed gekopieer. F iguur A wo rd by
haar twee geslote vorms wat los van mekaar is. Die

regterkant~te figuur was egter minder rond. Figuur I

word 'n reeks van strepie-agtige punte, terwyl figuur 2
drie horisontale reekse van klein I issies word. Figuur
3 is vir haar slegs 'n reeks punte. Figuur 4 word
nageteken as twee losstaande oop figure, terwyl figuur
5 goed gekopieer IS. By figuur 6 kruis twee reguit
lyne. Figure 7 en 8 het die sy-aan-sy-en konsentriese

k . .. I . . 10)verwants ap van primitiewe ISSles vertoon.

Norman

Die toets is op 'n ouderdom van 4 Jaar en I I maande

afgeneem en hy het in al sy reponse 'n tipe Iissie of

ingeslote figuur gebruik. In figuur A toon sy respons
'n goeie vierkant wat geroteer IS. Figuur I is 'n
reeks klein Iissies sonder afparing. Figuur 2 toon

9) Bender, Lauretta: Op. cit., p , 10.

10) lb i d ,, p , 12-13.
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vertikale reekse Iissies, maar hulle is regaf en nie

skuins nie. Figuur 3 is nog steeds te moei Iik.

Figuur 4 is 'n modifikasie van figuur A. By figuur

5 word die booggedeelte met Iissies gekopieer maar die

res word deur 'n reguit lyn aan die teenoorgestelde

kant aangedui. In figuur 6 word twee golwende lyne

geirek, maar hy slaag nie daarin om hul le te laat kruis

vorm voor,

By beide figure 7 en 8 kom 'n distorsie van

terwyl figuur 7 ook nie geintegreer is nie. II)

nie.

Leon

Op ouderdom vyf Jaar v~rtoon sy protokol ~n aansienl ike

verbetering in vergelyking· met die van die vorige

toets Iinge. Figuur A is goed gekopieer, behalwe dat

die twee figure nie geintegreer is nie en dat die vler-

kant geroteer is. F iguur I is goed gekopi eer. By

figuur 2 is 'n poging aangewend om die skuinste van die

kolomme reg te kry, maar dit het tot 'n rotasie aan-

leiding gegee. Figuur 3 vertoon vier geboë reekse

punte. Dit skyn asof die aantal punte in elke reeks

nie van belang geag is nie. Figuur 6 bestaan uit

twee golwende lyne wat mekaar reghoekig kruis. In

figuur 7 oorvleuel die twee figure.
12 )'n verwringing van vorm voor.

By· figuur 8 kom

Paul

Die toets ·IS op 'n oudersom van 6 Jaar en 5 maande op

II) Bender, Lauretta: Op. cit., p , 13.

12) l b i d , , p , 13.
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hom toegepas. In figuur A het hy wel 'n sirkel en 'n

diamant gemaak, maar hul le IS nie geïntegreer nie.

F igure· I en 2 is goed gekop ieer. Figure 3, 4, 5, 7,

en 8 is baie beter gekopieer as deur enige van die vorige

toets Iinge. Daar is 'n neiging om van lissies I.p.V.

punte gebruik te maak, veral by figure 3 en 5. Kruising

van die twee golwende lyne by figuur 6 het nie geslaag

nie.13)

Richard

Die toets IS op 'n ouderdom van 7 jaar en 10 maande

afgeneem en goeie reproduksies IS verkry. By figuur A

i~ slegs die vierkant se hoeke nie reghoeke nie. By

figuur I kom groepering nie voor nie. By figuur 2
kom effense probleme met die skuinste van die kolomme

voor. Figuur 3 is goed gekopieer, terwyl figuur 4

nie goed geïntegreer IS nie. Figure 5 en 6 IS beide

goed ge~opieer, behalwe dat die vertikale lyn by figuur

6 nie skuins IS nie. By figuur 7 is een hoek wegge-

laat, terwyl figuur 8 korrek nageteken . 14)IS.

4.2.2.2. Afleiding

Uit 'n studie van bostaande visueel-motoriese patrone

maak 0enderl5) die volgende afleidings t.o.v. kleuters

van 2! jaar tot 4 jaar: Krabbe I is aan d ïe beg in' n

13) Bender, Lauretta: Op. cit., p , 13.

14) l b i d , , p , 13.

15) l b i d , , p. II.
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motoriese aktiwiteit wat later betekenis kan aanneem.

Daar is ~ neiging om 'n meer gedifferensieerde vorm

d. m. v. I iss ies of .gedee Ites van I iss ies te verkry.

Patrone of Gestalten word gevorm deur kombinasies van

daardie figure wat die kind aangeneem het as 'n weer-

gawe van die waargenome stimulus. Die kind vind

dit moei I ik om patrone te kopieer, maar deur verskeie

pogings aan te wend, mag die verlangde patroon weer-

gegee wo rd , Nadat dit vir hom gewys IS, IS dit

maki iker vir die kind om die armbewegings van 'n

persoon na te boots ten einde sy gekrabbel tot slegs

enkele tekenbeweginés te beperk, nl. strepies, punte

Qf kris-kras patrone. Wanneer laasgenoemde egter

eers deur motoriese nabootsing of eksperimentering

aangeleer IS, word hul meer vryl ik gebruik om figure

na te teken. Waar puntpatrone nageteken moet word,

bestaan die neiging om hul le in I issievorm of as 'n

massa weer te gee. Volgens Bender vorm die ingeslote

I issie die basis van vormpersepsIe. Daar bestaan ook

die neiging om 'n aangeleerde patroon op die volgende

toepasbare patrone oor te dra (perseverasie). Op 'n

meer primitiewe vlak is daar ook soms die neiging om

die eerste ervaarde vorm of gedragspatroon as respons

op enige van die figure aan te bied. Die figure bied

dan eintl ik net 'n stimulus wat die patroon ontlok.

Rigting IS op hierdie stadium van groter belang as

afstand en grootte, veral regshandige horisontale

rigt ing by die regshand ige kind. Rigt ing oorheers dus

in hierdie geval Wertheimer se wette van nabyheid en
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gelyksoortigheid. Konsepte soos ~reekse" en Hgroepe"

w or d meer geredel ik as di e pres ie se geta I, vorm en

grootte waargeneem. Wertheimer se beginsel van

kontinuiteit is dus wel hier van belang daar dit by

rigting en reekse betrek IS. Ewe-eens is sy beginsel

van ugoeieH Gestalt hier van belang omdat dit uit die

pr im it iewe I iss ie on t.w ikke I •

Ten opsigte van kinders van 4 jaar tot 8 jaar maak

Benderl6)die volgende afleidings: Daar is 'n vinnige

differensi~ring van vorm tussen die oud~rdomme 4 Jaar

tot 7 Jaar. Henrietta het op 'n ouderdom van 4 Jaar

en 8 maande 'n weergawe van die figure gegee wat baie

met die toetsfigure ooreenstem. Uit hierdie ekspe-

rimente het dit geblyk dat visueel-motoriese patrone

uit motoriese gedrag ontstaan wat gemodifieer is deur

die kenmerke van die visuele veld. Dit is

rondom die primitiewe I issie georganiseer tesame met

rigting (aanvanklik ge\\,oonlik regs en horisontaal)

en persevererende gedrag wat ook 'n rol speel.

Daar is 'n konstante wisselwerking of integrasie

tussen die motoriese en sensoriese kenmerke wat nooit

geskei kan word nie, alh~ewel die een in die ryplngs-

kan ook 'no tyd lank enige gegewe stadium In die

16) Be nda- , Lauretta: Op. c it ,, p , I 1- 14.
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ontwikkel ing van die Gestalt domineer.

Koffka het aangetoon dat selfs gedurende ontwikkel ing

al le motoriese reaksies 'n sensoriese komponent het.

Volgens Katz is beweging ook In belangrike onderdeel

van persepsie, veral gedurende die primitiewe stadiums

van ontwikkel ing. Kohier verklaar dat gedrag nie

die reaksie van die organisme op die stimulus is nie,

maar die reaksie van die organisme op sy eie sensoriese

organisasie van die stimulus. Die kind reageer dus

op 'n baie meer eenvoudige, self-voorgestelde wêreld

as die volwassene. Hartmann praat van die groter

~inamiese eenheid van die kind wat die isolering van

'n enkele aksie meer bemoei Iik as vir 'n volwassene.17)

Uit haar eksperimentering met die toetsfigure het

Bender aangetoon dat daar verski I lende stadia in die

rypingsproses van die kind se visueel-motoriese per-

sepsle IS.

defektiewe volwassenes. Die toets IS afgeneem op

4.2.3. Verstandel ik-defektiewe persone

Benderl8)het ook In studie. uitgevoer op verstandel ik-

volwassenes wie se verstandsouderdom gewissel het

tussen I jaar en 5 Jaar. Sy het bevind dat daar 'n

groot ooreenkoms tussen die toetsprotokol le van hierdie

17) Bender, Lauretta:

18) lb i d , , p , 19-25.

Op. cit., p , 14.
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persone en die van normale kinders gedurende hul ..vrOee

rypingstadiums IS. Die protokol le was gekenmerk deur

'n gekrabbel, die maak van Iissies en 'n neiging tot

perserverasle. Sy vind dat hulle resultate ook 'n groot

ooreenkoms met die Gestaltbeginsels openbaar, maar voeg

daaraan toe: n •••• some of the gestalt principles

are functions of the more highly elaborated perceptional

motor capacities arid only appear at the higher inte I Iec-
19)

tual levels " Beter r-epr odu ks ies van die fi9 ur e IS.
verkry soos wat die verstandsouderdomme toegeneem het.

Daar is dus 'n verband tussen visueel-motoriese persepsie

en verski Ilende rypingstadiums.

4.2.4. Ryping by die primitiewe kind

Volgens Bender20),,,i'l dit voorkom asof die on t.w i kke ling

van Gestalten 'n rypwordingsproses is, eerder as 'n

of kulturele agtergrond nie. Tien psigometriese toetse,

opvoedingsproses. Sy kom tot hierdie gevolgtrekking

op grond van tekeninge wat deur primitiewe kinders in

Frans Guinee uitgevoer IS. Onder die term "primitiewe"

kind word verstaan die nalewe kind met geen opvoedkundige

wa ar-onde r- die figure van die "Army Performance Tests",

is op 50 negerkinders wie se ouderdomme gewissel het

19 ) Bender, Lauretta: Op. c it., p. 25.

20) Ibid., p. 26-35.
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tussen 5 jaar en 13 jaar, toegepas. Hoewel die figure

verski I van di~ in die Bender-Gestalttoets, verklaar

Bendep dat die figure hul w e l leen tot dieselfde soort

a na I ise. Die figure IS almal geanaliseer en geklassi-

fiseer in ooreenstemming met die Gestaltbeginsels wat

sy.by honderde kinders op wie die Bender-Gestalttoets

afgeneem IS, aangetref het. Sy onderskei dan die

volgende sewe vlakke of stadia In die ontwikkel Ing van

die Gestaltbeginsels:

( i ) Die eerste stadium is die mees primitiewe

stadium en word gekenmerk deur 'n gekrabbel met groot

armbewegings sonder om ag te slaan op die vOrm van die

figure.

( i i ) Op hierdie vlak word goeie I issies gemaak en

IS daar die neiging om patrone te kopieer deur I issies In

'n horisontale rigti~g te persevereer sonder om op die

vorm wat voorgel~ word, ag te slaan.

bare ruimte word gevul.

Die hele beskik-

van groot bo~ en IS meesal gegolf. Die kruising van lyne

( i i i ) Die eerste dui del ike bewyse van Gestalten met

'n innerl ike struktuur kom op hierdie stadium voor. Die

fig~re word in 'n ruimtel ike verwantskap met eenders-

gevormde I iss ies en 'n ne igi ng tot go II"ing en per sever-a-,

sie op die horisontale vlak gekopieer.

( i v) .Op hierdie stadium word daar tussen lyne en

Issles onderskei. Lyne is hier we ar s ky n lik segmente
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en die vorming van hoeke lewer egter probleme op. Lyne

het gewoonl ik Iissies aan die punte. Daar kan nou ook

tussen punte en Iissies onderskei word.

( v) Hierdie is 'n meer gevorderde stadium waar beter

gebruik van die bekende elemente asook van kombinasies van

elemente binne dieselfde figuur gemaak word. Lyne wor-d

nou gekruis. Die ruimtel ike verhoudi ng en korrekte vorm

asook hoeke lewer steeds probleme op. Skuins en diamant-

vormlge figure lewer meer probl~me op as kruising.

( v i) Meer akkurate verhoudings en vorms word nou

vermag en die figure toon 'n ooreenkoms met die toets-

figure.

(v i i) Hier kom 'n ho~ mate van perfeksie voor, veral

wat die reproduksie van de t a i I, getal dele en ruimtel ike

verhoudings aanbetref. Diagonale Gestalte met stomp-

en skerphoeke kom nou ~ir die eerste keer voor.

Na bostaande ontleding kom Sender tot die gevolgtrekking

dat die reproduksies van die primitiewe kinders gunstig

met reproduksies van negerkinders uit Amerika wat 'n

normale opvoeding ontvang het, vergelyk. Sy die primi-

tie~e kinders kom meer t~keninge van die primitiewe tipe

voor, hoel"el alle vlakke van ryping welook by hulle

aanwesig IS. Die rypingstadiums is dus dieselfde by

primitiewe as by beskaafde kinders.

4.2.5. Optiese denkbeelde en beweging as metode tot
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georganiseerde reproduksie

Kanner en Sc h i l de r , soos deur Bender' aangehaal, het 'n

studie van optiese denkbeelde gemaak en verklaar dat

beweging een van die inherente kwal iteite van r'eproduksie

by beide persepsie en denkbeelde is.21)

I n haal" ondersoek het Bendel"22)van t we e kunstenaars, 'n

ondel"wyser en 'n verpleegster wat onbewus van die aal"d

van die eksper'iment was, gebruik gemaak. Die Gestalt-

figure, elk op 'n ef so nde r ! ike kaart, IS 'n minuut lank

aan elkeen getoon ten einde hulle 'n duidel ik konsep

daarvan te laat verkry. Hierna moes hu I I e hu I oë toe-

'ma a ken 'n den kb eel d van die 0bjek v 0I"men dan d u idel ik

beskryf wat met die denkbeeld gebeur. De ar ne Ishulle

gevra om die verski !lende denkbeelde te teken. 'n

Vol ledige beskrywing Van" elke persoon se denkbeelde t.o.v.

elke figuur word in die aangehaalde werk gevind.

'n Ontleding van die resultate laat Bender die volgende

opmerki ng maak: "It is remarkable that these few

adults in a fe~ minutes of consciously experiencing

their optic images, I"e-experience al I the processes which

the chi Idren show in different maturation p~riods. There

is a certain amount of variation in these four different
23)adults, but practically every principle IS demonstrated".

21) Bender, Lauretta: Op. c it. , p. 36.
22) Ibid. , p • 36-46.
23) Ibid. r p. 44.
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4.2.6. Tagistoskopiese verskynsels en die temporele

faktor

Bender24)het getrag om die wette van die Gestaltfunksie

te bestudeer deur tagistoskopiese vertonings van die

Gestaltfigure aan 'n aantal volwassenes, medici, ver-

pleegsters, mediese studente, ens., te vertoon.

vertoningstyd was die kortste moontl ik wat die individu

nog in staat kon stelom sy persepsie te r-epp or t e e r-,

'n Vol ledige beskrywing van die persepsie van die figure

van die Bender-Gestalttoets word op bladsy 47-50 van die

aangehaalde werk gegee.

Uit die resuliate blyk dit dat hoe korter die tydsinter-

val word, hoe primitiewer die vorms wat ervaar word.

Hierdie primitiewe vorms is soortgelyk aan die by die

klein kind. Dit dui daarop dat die tydsfaktor belangrik

is vir die ontwikkeling van visueel-motoriese patrone.

uThe concept ~f maturity rightful ly carries with it the
. d f' . . h . ,,25)
I ea 0 ripening Wit time.

Die tydsfaktor IS nooit afwesig in die vi sueel-motoriese

Gestaltfunksie nie. By die jong kind is die temporele

faktor meer kenbaar as by die volwassene.

24) Bender, Lauretta: Op. c it., p , 47-54.

25) Ibid., p. 5 I•
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4.2.7. Samevatting

H ierd ie dee I het gehan de I oor die teoret ie se gegelvens

in die ontwikkel ing van die Bender-Gestalttoets.

Eerstens is daar aandag gegee aan die keuse van die

Gestaltfigure, waarna tot die rypingsproses en die

motoriese faktor by kinders oorgegaan IS. Bender het

aangetoon dat die verski Ilende stadia van ryping by

die kind onafhankl ik van opvoedi ng is. Ook het sy

aangetoon dat dieselfde rypingstadiums 'wat by kinders

voorkom ook by verstandel ik:defektiewe volwassenes

voorkom asook by die reprodusering van optiese denk-

beelde. Tagistoskopiese ondersoeke het ook die

belangrike rol wat die temporele funksie by persepsie

speel, aangetoon.

4.3. KLINIESE OORWEGINGS

In h i er d i e afdel ing van haar wer-k behandel Bender die

volgende kliniese aspekte van die visueel-motoriese

ski Ilende tipes breinsiektes; skisofrenie; manles-

Gestaltfunksie: sensoriese afasie en die serebrale

lokal iseri ng van die visueel-motoriese Gestaltfunksie;

die versteurings in visueel-motoriese Gestalten in ver-

depressiewe pSigoses; die standaardisering van 'n

prestasietoets vir kinders; verstand~1 ike vertraagdheid;

die Gestaltfunksie by skynsiekte en in die Ganser-sindroom,
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asook in die psigoneuroses. Vervolgens sal slegs

aandag aan die standaardisering· van die prestasietoets

gegee word, aangesien die ander gegewens nie betrekking

op hierdie studie het nie.

4.3.1. Standaardisering van die Ge~taltfunksie -

prestasietoets vir kinders

Die kopi~ring van die betrokke figure deur kinders is

'n toets wat die rypheidsvlak van die kind se visueel-

mdtoriese Gestaltfunksie aandui. Dit blyk dat die

visueel-motoriese Gestaltfunksie 'n fundamentele funksie

IS we t met. taalvermoë, visuele pe rsep s r e , motoriese

vermoe, geheue, temporele en ruimtel ike konsepte en

organisasie geassosieer word.

Street, soos aangehaal deur Bender, het 'n Gestalt-

voltooi ingstoets gestandaardiseer. Hy het geglo dat

hierdie toets 'n spesifieke eienskap wat by die persep-

sueie proses betrokke is, meet. Street het van Iig-

kaarte in prentvorm, bestaande uit swart figure teen 'n

wit agtergrond of wit figure teen 'n swart agtergrond

gebruik gemaak. Dele van die figuur is weggelaat, sodat,

ten einde die prent waar te neem, dit nodig is om die

struktuur te voltooi, d.w.s. sluiting van die Gestalt.

Volgens Bender het Street in die eerste plek die

motoriese fase van elke persepsueie funksie en waarsonder
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die Gestaltfunksie onherkenbaar is, oor die hoof gesien.

Tweedens was die weglating van dele van die ligkaart

w i Ilekeurig, soms·kunsmatig en nie 'n funksionele deel

do Glo 26)van le esta t nie.

4.3.2. Standaardiseri ng van die toets

Die toets is gestandaardiseer na toepassing op 800

ki nders uit skole en kleuterskole asook kinders uit

die psigiatriese afdel ing van die Bellevue Hospitaal.

Hulouderdomme het gewissel van drie jaar tot elf Jaar

en het kinders uit grade een tot vyf ingesluit. v 0 I\va;'§-

Senes wat vir die standaardisering gebruik is, was

onderwysers en lede van die hospitaalpersoneel.27)

AI die statistiese gegewens wat verkry IS, word in

tabe 1- en grafi ese v o rm vo or-qest e l . Elke figuur

is volgens 'n afsonderlike, voorafopgestelde stel norms

ontleed. Die aantal toetsl inge in elke ouderdomsgroep

wat 'n figuur volgens die voorgeskrewe norms vir elke

telling gekopieer het, w or d aangedui. Die klassifi-

kasie van die gegewens van figuur A word hier as voorbeeld
28)aa ngehaa I.

26) Bender, Lauretta: Op. c it., p. II2 •

27) l b i d , , p. 112.

28) Ibid., p , 114.
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Be skr-yw ing Ouderdom

·.3 .. 4 ... 5 .. 6. 7 8 9 10 I I volw

Te II ing I : n Geinh ibeerde
gekrabbel Ivat 'n oor eenkoms
met die by ander fi gure.vertoon 20 4

Te II ing 2 : Die gekrabbel toon
'n ooreenkoms met toetisfigure;
t.we e I iss ies In 'n regse rigt-
Ing wat nie gesluit IS nie.
Gelvoon I ik raak hu I le nle,·maar
SOms raak of oorvleuel hu I le
of IS daar 'n groot spasie
tussen hu I le. Di kwe Is verbind
'n lyn hu I le. Meer as t.w e e
IS verkeerd. 4 12 7 3

Te I Iing 3: Twee geslote I is-
sles op die horisontale vlak
i n ,n regse rigting; die
tlveede IS gelvyS 19 sodat dit
meer soos 'n vierkant Iyk.
Die figure oorv Ieue I d i kwe l s , 2 5 26 6 9 2 4 2 --
Te I I ing 4: Die eerste vorm 'n
redel ik goeie sirkel, die
tweede 'n·goeie vierkante aan
die regterkant. Hul raak of
raak nie. 3 8 3 2

Te I Iing 5 : Die eerste vorm 'n
goeie sir ke I, die 'twe e de 'n goeie
vierkant regs van die sirkel en
ook diagonaal georiënteer.
Hul mag r e e k of nie. 2 4 7 5 4 5

Tellins 6: Die si rke I en vier-
kant IS op die diagonaal ge-
or ië nt eer d • Hul raa k. 4 33 17 28 22 5 40 8

Te II ing 7 : IIPel~fekthe id"', d. i•
die motor iese perfektheid van
'n goeie sirkel en v i e r ke nt op
die diagonaal; die diagonale
van die vierkant IS omtrent
ewe lank. 7 2 5 7
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Afbeelding 4.1 IS 'n opsommingstabel wat die verskillende
. . 29}

t ipes r esponse op ver sk i I lende ouder domme aa ndu i•
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Afbeelding 4.1: Verski Ilende tipe response op

29) Bender, Lauretta: Op. c it., p. I32 •

verski I lende ouderdomme

Die persentasie kinders wat die tipe respons soos
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afgebeeld of beter gereproduseer het, word In die linker

boonste hoek van elke vierkant aangedui. Die op somm Ing s-

tabel kan gebruik word as 'n norm om die rypheidspei I van

enige kind of defektiewe volwassene te bepaal. Dit kan

nie vir individue wat 'n verstandsouderdom van bokant

II jaar het, gebruik w or d nie, tensy daar een of ander

geestessiekte is wat die visueel-motoriese Gestalt-

funksie versteur.

Opsomming en gevolgtrekkings

U it die gegewens wat verkry is deur, die Sender-

Gestaltt6ets as 'n prestasietoets te gebruik, ka~ die
30)volgende gevolgtrekkings gemaak word.

( i ) Ouderdom 3 jaar: Die 3-jarige kind reageer

g=woon I ik met 'n effens gekontro Ieerde gekrabbe I. Hy

stop gewoonl ik spontaan nadat 'n klein krabbeltjie

gemaak is en herhaal dieselfde respons wanneer die

volgende figure aan hom getoon word.

( i i ) Ouderdom 4 Jaar: Die 4-jarige gebruik sirkels

en I issies om sekere van die Gestaltbeginsels In al die

figure te verteenwoordig. Gewoonl ik bestaan figuur A

uit twee sirkels in die horisontale vlak ~n In 'n regse

rigting. Figuur IS 'n reeks van kleiner of groter

30) Sender, Lauretta: Op. cit., p , 113-134.



148.

sirkels of lissies in 'n regse horisontale rigting~

Figure 2 en 3 is massas klein sirkeltjies. figuur 4

is twee I issies in 'n min of meer horisontale rigting

met soms 'n neiging om een of beide sirkels gedeeltelik

oop te hou. Figuur 5 IS 'n gedeeltelike oop sirkel

met 'n strepie bo-op. Figuur 6 kan inmekaargeskakelde

sirkels wees, of twee horisontale lyne of segmente van

sirkels. Figuur 7 IS twee regse sirkels en figuur

8 is twee konsentriese sirkels. Die 4-jarige kan dus

uitdrukking aan vorm gee deur gebruik te maak van lissies

of sirkels teen 'n agtergrond; rigting uitdruk deur

regse horisontale; geta I Ie deur ma ssas of per severa si e

en In 'n sekere mate kan hul funksies gekombineer word

om 'n patroon te integreer.

( i i i ) Ouderdom 5 Jaar: Die 5-jarige modifieer sy

sirkels en I issies tot geslote vierkantige figure of

geslote ovale figure of tot oop sirkels; hy mag ook

sirkelboë in verskillende kombinasies gebruik, insluitende

~erseverasle of konsentriese boë. Hy mag ook horison-

tale reekse In 'n vertikale rigting persevereer en

horisontale en vertikale lyne kruis.

( i v) Ouderdom 6 Jaar: Die 6-jarig~ kind kan geslote

vierkante in 'n skuins rigting reproduseer; hy gee ook

skuins verhoudings weer deur twee gedeeltel ik-geslote

lissies en deur 'n segment van een I issie in verhouding
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tot 'n ander.

in die ruimte.

Hy mag sirkels ook verklein tot punte

Dit is dus moontlik dat figure A, I,

4 en 5 korrek voltooi word. Vertikale reekse kan

moontl ik al leen gereproduseer word of kan horisontaal

gepersevereer word. 'n Kombinasie van verski Ilende

van hierdie funksies bi nne dieselfde figuur kan voorkom

sodat hy selfs golwende lyne kan kruis. 'n Ander

moontlike variasie is om figuur 5 as 'n oop sirkel van

punte met 'n skuins streep bo-op te reproduseer.

(v) Ouderdomme oor 7 jaar: By hierdie o~der-

:domme tref ons 'n geringe verbetering aan t.o.v. skuins-

heid en die getal kombinasies. Re~roduksie van figuur

2 bly moei Iik en die hele patroon neig dikwels skuins.

Eers by tienjariges word die figuur gewoonl ik korrek

gekopieer. Van die II-jarige word verwag om figuur

3 korrek te reproduseer. Slegs sommige volwassenes

kan die afparing van die punte in figuur I waarneem.

Dit bly k dat fig ure A, I, 4 enS 0 p 6- jar igel eeft yf

gekopieer kan word; figuur 8 op sewe jaar, figuur 6
op agt Jaar en figure 2 en 7 op tien jaar. Figuur 3

word eers op II Jaar korrek voltooi, terwyl slegs een-

derde van die volwassenes die paring van die punte In

figuur I weergegee het.

Die toets kan dus met groot waarde gebruik word om" die

ontwikkelingspeil van die kind t.o.v. die visueel-
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motoriese Gestaltfunksie tussendie ouderdomme van 4
en II jaar aan te dui. Bender beklemtoon dit ook dat

dit die ouderdom is wanneer die taalfunksie, veral

lees en skryf, ontwikkel.
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HOOFSTUK 5

NAVORSING I.v.m. DIE SENDER-GESTALTTOETS

5.1 INLEIDING

Lauretta Sender se monografie "A Visual Motor Gestalt
Test and its Cl inieal Use" het reeds In 1938 verskyn en
is in 1971 die 16de keer herdruk. Sender het egter
nie 'n objektiewe stelsel van tel Iing vir die Sender-
Gestalttoets opgestel nie. I)

Verskeie ander persone, soos bv. Hutt,2) Koppitz3) en
Clawson4) het ook navorsing in hierdie verband gedoen.
Volgens Koppitz5) het daar sedert 1938 alongeveer 130
publ ikasies, boeke en artikels oor die Sender-Gestalt-
toets·verskyn.

Omdat die Koppitz-metode van nasien In hierdie ondersoek
gebruik is, sal daar in hierdie hoofstuk slegs aandag
aan die navorsing wat deur haar gedoen is en die metode
van tel Iing wat deur haar ontwerp is, gegee word. Daar

I) Koppitz, E Iizabeth M. : The Sender Gestalt Test for
Young Chi ld r-en ,

2) Hutt, M. L. : The Hutt Adaptation of the
Sender-Gestalt Test.

3) Koppitz, E Iizabeth M. : Op. eit.
. 4) C Iaws on , A. : The Sender Visual Motor Gestalt

Test for Chi Idren.

5) Koppitz, E Iizabeth M. : Op. ei t. , p. 3.



152.

salook aandag geskenk word aan navorsing wat gedoen

is om· die verband tussen prestasie op die Bender-

Gestalttoets en leesvermoë weer te gee.

5 .2. N~VORSING WAT DEUR KOPPfTZ GEDOEN IS

Gedurende 1961 het Koppitz In samewerking met Mardis en

Stephens navorsing gedoen oor die betroubaarheid en

geldigheid van die Bender-Gestalttoets as meetmiddel vir

die ryphéidsbepal ing van skoolbeginners. Aa nges ien h ier·

o.a. ook 'n leestoets gebruik is, sul In a f de ling 5.3

meer hieroor geskryf word.

Gedurende 1963 het Koppitz 'n omvattende werk oor die

Bender-Gestalttoets vir gebruik by jong kinders gepubll-

seer. Hierin word haar navorsing wat op 'n objektiewe

telmetode en normtabel uitgeloop het, breedvoerig uit-

eengesit.

5.2.1. Die aanvanklike metode van telling

gedefinieer en verklaar. Aangesien die toets op Jong

In die ontwikkel ing van haar aanvankl ike telmetode het

sy eers 'n lys van twintig uitstaande afwykings wat by

die Benderprotokol le van kinders voorgekom het, gemaak.

Hierdie afwykings en distorsies is in kategorieë verdeel,

kinders wie se fynspierko~rdinasie nog nie ten vol le

ontwikkel het nie, IS ligte afwy k i nq s buite rekening
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gelaat. Elke item was getel as ~f teenwoordig ~f

afwesig.

Die t w int ig aa nvan k I ikek ate gor ie ë Iv a a rvo Igen sdi e

tel Iings geskied het, word hier onder aangegee.Ó)

( I ) Distorsie van vorm (al nege die figure):

Disproporsie van deie; verkeerde aantal punte; vorm

van ontwerp verlore; lyne i.p.v. punte; swak integrasie

van dele.

( 2) Rotasie (al nege die figure): Rotasie van

figuur of deel daarvan met 450 of meer.

( 3) Uitvee (al nege die figure); Uitvee en her-

teken van die figuur; ekstra lyne.

( 4) Ontbrekende dele (al nege die figure): Uitlaat

van rye, kolomme of dele van die fig~ur.

(5) De ui me ke e r- orde: ordelose plasing van figure

op papier.

(6) Oorvleuel tng van figure: Twee .of meer figure

oorvleuel.

(7) Opeenhoping: AI die figure in minder as die

·helfte van die vel papier geplaas; figure almalop rand

á) Koppitz, Elizabeth M.: Op. cit., p , 7.
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van papIer.

( 8) Tweede pogIng: Spontane pogIng om 'n figuur

'n tweede keer te teken.

( 9) Perseverasie (figure I, 2 en 6): Meer as

veert ien punte of ko I omrne; meer as vyf kur-wes ,

(10) Sirkels of strepies i.p.v. punte (figure I, 3

en 5): Twee of meer sirkels of strepies as substitute

vir punte.

( I I) Golwende. lyn (figure I en 2): Growwe afwyking

va n 'n r eg u it lyn.

( 12) Vorm van sirkels (figuur 2): Drie of meer

( 13) Afwykings in skuinste (figuur 2): Twee of meer

growwe afwykings.

veranderinge in skuinste.

( 14) Strepies of punte vIr sirkels (figuur 2):

Plaasvervangers vir meer dan die helfte van die aantal

sirkels.

(15) Afstomping (figuur 3): Punt van pylonherkenbaar.

(16) Ver keerde aanta I. punte (f iguur 3): M inder of

meer as 16 purite.

( 17) Vierkant en kurwe nIe verbind (figure A en 4):
IHoek van vierkant en kur we meer as /8" van mekaar.
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( 18) Hoeke in kurwe (figuur 6): Drie of meer· onder-'

skeibare hoeke teenwoordig.

( 19) Ekstra of ontbrekende hoeke (figuur 7 en 8)~

Verkeerde aantal hoeke.

( 20) Omraming (al nege die figure): Raam rondom

individuele figure getrek.

Vir hierdie ondersoek is 77 kinders gebruik. Hul ouder-

domme het gewissel van 6 jaar en 4 maande tot 10 jaar

en 8 maande en was almal van gemiddelde ihtel ligensie.

Die kinders IS getrek uit drie verski Ilende skole en

kom uit grade een tot vier. Elke klasonderwyser IS

gevra om vyf of ses kandidate wat uitstaande presteer

en goed aangepas is, asook vyf of ses kandidate wat

swak presteer en aanpassingsprobleme ondervind, te

selekteer. Daar was toe 41 goeie leerlinge en 36 swak

leerl inge ond~r die toetsl inge. Die toetsl inge is na

aanleiding van die grade waarin hul le wa~ in twee groepe

verdeel met die goeie en swak presteerders eweredig ver-

sprei. Die Bender-Gestalttoets IS toe op elke kind

individueel toegepas.

Skoolprestasie het gedien as kriterium vir die val idering

van elke Benderteli ing. Koppitz beklemtoon dat die

meeste gesaghebbendes daarmee eens is dat 'n sekere graad

van rypheid in visueel-motoriese persepsie nodig is
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alvorens 'n kind kan leer om te lees, te skryf en met

getal le te werk. Die skoolbeginner met 'n goed-

ontwikkelde visueel-motoriese persepsie behoort dus

goed in die primêre skool te presteer. Die Bender-

Gestalttoets weerspieël met ander woorde die rypheid

van die visueel-motoriese persepsie van die kind.

Koppitz en 'n ander sielk~ndige het elkeen afsonderl ik

nog veertien toetsprotokol le volgens al twintig tel Iing-

kategorieë nagesien. Tussen die twee van hul le was

daar h ooreenstemming van 93 persent op al die i·tems.

Die res van die protokol le is deur haar gedoen sonder

dat sy geweet het in watter klas 'n kind was en of hy

goed of swak presteer.

5.2.2. Ontleding van die gegewens en resultate

Na interpretasie IS die protokol le volgens graadpei I en

volgens goeie of swak skoolprestasie gegroepeer. Hierna

is elke tel Iingkategorie afsonderl ik geëvalueer om te

bepaal hoe goed dit kon differensieer tussen die goeie

en swak kandidate. Twintig chi-kwadrate is vir elke

tel lingkategorie bereken ten einde te bepaal watter

tel Iingkategorie teenwoordig of afwesig in die proto-

kol le van goeie en swak presteerders was. Die volgende

.sewe kategorieë was in hierdie verband betekenisvol:

distorsie .van vorm, rotasie, sirkels en strepies i.p.v.
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punte, perseverasl,e, mislukking om dele van 'n figuur

te integreer, hoeke I.p.V. kurwes en hoeke ekstra of
, 7)

weggelaat.

Dit wi I dus voorkom asof skoolprestasie In die laer grade

met die basiese funksies van visueel-motoriese persepsie

verband hou. Klaarblykl ik moet die kind rypheid bereik

het in die volgende areas voordat hy goed op skool sal

kan presteer: (I) Die vermoë tot die persepsie van 'n

figuur as 'n beperkte geheel en om 'n aksie met wi Iskrag

te begin en te beëindig. Die kind moet dus die ..vermoe

besit om eenvoudige instruksies heeltemal korrek uit

Perseverasie moenie voorkom nie. Hy moette voer.

dus die begin en die einde van 'n gedrukte woord kan

waarneem. (2) Die vermoë tot korrekte persepsie en

kopiëring van lyne en figure t.o.v. rigting en vorm,

bv. om letters korrek te skryf met al hul hoeke en

kurwes en om 'n geskrewe woord van Iinks na regs te

volg. (3) Die vermoë om dele tot 'n volkome Gestalt

te ihtegreer, bv. om woorde uit enkele letters to vorm
. 8)en om te verstaan dat een en een twee IS.

Die oorblywende dertien tel lingk~tegorieë het klaarblyk-

Iik geen verband met skoolpr~stasie in die laer grade nie

en by impi ikasie hou dit dan ook geen verband met rypheid

7) Koppitz, El izabeth M.: Op. cito p. 8.

8) lbid" p. 9.
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t.o.v. visueel-motoriese persepSie nie. 'n Te nt at iewe

ontleding van hierdie dertien kategorieë toon aan dat

hulle verband hou met (i) a fwy k i nq s as gevolg van

onrypheid in fynspierkoBrdinasie en swak beplannings-

vermoë by Jong kinders; (i i) afwykings wat prim~r

toeges kr yf ka n wer-d aa n emos ione Ie toestan eh wat nie

met ouderdom en onrypheid verband hou nie.

5.2.3. Hersiening van die oorspronklike telmetode

Alhoewel die oorspronkl ike telmetode baie bruikbaar

Ylr Jong kinders was, het dit egter duidel ik geword

dat 'n paar kleiner veranderinge aangebring sou moes

word om dit te verbeter. Herhaalde hertel I ings van

protokol le en die hertoetsing van baie kinders ge-

durende 1959 het tot die hersiening van die aanvankl ike

ontleding van die individuele tel-items gemaak. Waar

telmetode gelei. Geen basiese veranderings is egt~r

aangebring nie en geen belangrike tel-items is uitgelaat

of bygevoeg nie. Daar is hoofsaakl ik slegs 'n skerper

drie of meer addisionele punte aanvankl ik by fig~ur

as perseverasie beskou is, IS dit nou vermeerder na

vyf of meer.

geëvalueer.

Die waarde van elke item IS afso~derl ik

Die resultaat ~an hierdie her-evaluering

en wySigings was dan ook die oorsprong van die Bender-
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ontwikkel ings~aal vir jong kinders.9)

5.2.4. Die telsisteem van die Sender-ontwikkel ingskaal

Die telmetode van die nuwe ontwikkel ingskaal bestaan uit
dertig eksklusiewe tel-items wat as 6f teenwoordig 6f af-
wesig getel word. 'n Kind kan dus teoreties hoogstens
In tel I ing van dertig behaal. Hoe hoër In kind se
te I I ing, hoe meer foute het hy begaan. 10)

Elke item in hierdie metode van tel I ing.is geval ideer
teen graad een en graad twee kinders se prestasies op
die "Metropol itan Achievement Test". Slegs daardie
items wat statisties betekenisvol tussen bo-gemiddelde
en onder-gemiddelde leerl inge in beide grade onderskei
h t .. I' I I)e , IS Inges Ult.

Vir die ondersoek is 165 kinders gebruik. Nege-en-
negentig was In graad een en van hul I~ het 59 bo-
gemiddeld en 40 onder-gemiddeld gepresteer op die
"Metropol itan Achievement Test". Die oorblywende 66
kinde0s kom uit graad twee en van hul le was 45 goeie
leerl inge en 21 swak. Die kinders het uit ses ver-
ski I lende skole gekom en was 'n verteenwoordigende groep

9) Koppitz, E I izabeth Ma : Op. ei t. , p. I 1-12.
10 ) Ibid. , p. 12.
I I ) Ibid. , p. 12.



160.

t.o.v. 12)sosio-ekonomiese status.

'n Vol ledige tabel met elke tel-item en sy vermo~ om

te differensieer tussen ho~ en. lae presteerders word

aangegee. Die chi-kwadrate en .P-waardes vir die
13)ki nders uit grade een en twee word ook aangegee.

Geil lustreerde definisies en voorbeelde van elke tel-

item word in afdel ing 5..2.6. gegee.

5.2.5. Die bet rou baarh e id van die Ben der -0nbv ikkei Ing-

skaal

By die bepal ing van'die betroubaarheid van die Bender-

Benderprotokol le nagesIen. Die Pearson produk-

ontwikkel ingskaal word daar op twee aspekte gelet, nl.

die ooreenstemming van resultate wat daar tussen onaf-

hankl ike toetsafnemers bestaan en diekonstantheid van

die toetstel Iings wat by toetsl inge op wie die toets

meer as eenmaal toegepas IS, voork6m.

( i ) Betroubaarheid by toetsafnemers

Mi lier, Loe we nfe ld, lindner en Turner het In 1962 'n

betroubaarheidsstudie t.o.v. toetsafnemers op die

te I Iings ist eem va n die Be nder-ont\v ikke Iingskaa I u itgevoer •

Hul le, sowel as Koppitz, het elkeen onafhankl ik 30

12) Koppitz, Elizabeth, M.: Op. cit., p , 12.

13) Ibid., p , 13.
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momentmetode is gebruik om die korrelasies te bereken.

Die korrelasieko~ffisi~nte het gewissel van 0,88 tot

0,99.14) Hierui{ is dit dus duidel ik dat die tel-

metode hoogs betroubaar is, afgesien van watter toets-

afnemer die tel Iing doen.

( i i ) Betroubaarheid van tel Iing

Om di e betroubaarhe id van te II ing vas te ste I, IS daar

van die toets-hertoetsmetode gebruik gemaak, hoewel

hierdie metode sekere probleme oplewer. Onmiddel like

hertoetsing sal deur die voorafgaande oefening beinvloed

word, terwyl 'n lang tydsverloop tussen die twee toetse

weer deur ryping van die v i sue e lc-mot.or-ie s e persepsie

van die kind beinvloed sal word. Ten einde hierdie

faktore tot 'n minim~m te beperk is elke toetsl ing vier

maande nadat die eerste toets afgeneem is, weer getoets.

Die toetsl inge was almal getrek uit twee kindertuinklasse

en twee graad-eenktasse. Een kindertuinklas en een

graad-eenklas se kinders was afkomstig uit 'n laer SOSIO-

ekonomiese gebied, terwyl die ander twee klasse se

kinders uit 'n middelklas gemeenskap gekom het. AI

die kinders IS deur Koppitz self getoets en die tel I ing

IS gedoen volgens die telsisteem van die Bender-ontwik-

ke I ingskaa I• Kendal I se rangorde-korrelasie-ko~ffisi~nt

I4) K op pit z , E Iiza bet h M.: Op , c it., p. I2 •
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IS gebruik om die betroubaarheidskoëffisiënt te bepaal.

Dit is bevind dat die korrelasiekoëfi isiënt 0,001

Dit beteken dat die telmetode heeltemal betroubaar is

en met vertroue gebruik kan word.

5.2.6. Koppitz se tell ingskategorieë met definisies

en te Ivoor-bee Ide

Die nommers by elke figuur verwys na die verski I lende
16)tel-items, waarna opgelet moet word.

Figuur A

I. Distorsie van vorm

a) Vierkant of sirkel of beide IS baie plat of mIsvorm;

een as van sirkel of vierkant is tweemaal SO lank as

die ander een.

Voorbeelde: o -L I

lndien twee sye van vierkant nIe by aansl·uiting met

sirkelontmoet nie, word die VOrm van die vierkant

beskou asof hul le ontmoet.

I5 ) K op pit z , E Iiza bet h M.: p. I4 .

16) Ibid., p. 16-32.

15)
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Voorbeelde:

tel te I nie

Ekstra of verlore hoeke (in geval van twyfel tel nie).

b) Disproporsie tussen grootte van vierkant en

sirkel; die een is tweemaal so groot seos die ander een.

2. Rotasie

Rotering vandie figuur of enige de~1 daarvan met 450

of meer; rotering van stimulus-kaart al word dit korrek

In geroteerde posisie gekopieer.

V o or-bee I de:

3. I ntegras ie

Onvermo~ om sirkel en vierkant te laat ontmoet; kurwe

en aangrensende hoek van vierkant .meer as 1/8" van mekaar~

Dit geld ook t.o.v. oorvleuel ing.
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CX>

Ó
la la,lb, 2, 3 la, Ib, 2

0 0 ~ ct)j;1
2,2 la, 2, 3 geen tel Iing

tel

Voorbeelde wat tel vir figuur A.

Ia, 3 I a, I b

la, Ib, 2 la, l b , 2, 3

tel nie

I a, 2

la, 2, 3
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F iguur I.

4. Distorsie·van vorm

Vyf of meer punte omskep in sirkels; vergrote punte of

gedeeltel ik ingekleurde sirkels word nie as sirkels

beskou vir tel ling van hierdie item nie - in geval van

twyfel, geen telling; strepies tel nie.

te I

~etB
tel nie

5. Rotas ie

Rotasie van die figuur met 450 of meer; rotering van

st imu I us-kaart, a I is daar "korr ek gekop ieel~.

6. Perseverasie

Meer as 15 punte In 'n ry.

V oorbee I de va n tel vir figuur I .

0 G ~ 6 0 66 (JC) 0 6 6 6.. 0 ..
..

4,6
.;>

0

°0 0 I I / I
,

I I / II
geen telling



166.
b 6 c.)

°0
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0
b
f,

000
OGk.
4, 5, 6

• • •
0

0
p

b

" IJ

I:l
b

0

I)

4, 5, 6 "'"
4

0 li'

0
0
0
0
0a 4,5
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o

<I>

\0
0

0
\ 5,6

\,,,
\' 0

0
0
ë»

00000 Cl 0 0 0 0

4,5

0'"

o

o e
6

Figuur 2.

7. Rotasie

Rotasie vandie figuur met 450 of meer; rotering van

stimulus-kaart al word dit korrek in geroteerde posisie

gekopieer.

8. Integrasie

Een of twee rye sirkels weggelaat; ry punte van fig.

gebruik as 'n derde ry vir fig. 2; vier of meer sirkels

in die meerderheid van kolomme; ry sirkels toegevoeg.



9. Perseverasie ./

Meer as 14 kolomme van sirkels In 'n ry.

Voorbeelde van tel vir figuur 2

~/""II" I1I "1""'" "1' ..... ··· ((((1("/(1/"'" ,r'
fr """ , \.\.~I?/( ((''1/11/1/::'1(1 , '1II'IIIIIIt, "\1 ,/", """" ILlU /1'
r'(I(UI, • "/""1 II PIIII/'I /'1.'111." 11111111/1 '11/,., II I/

'11(. r,/" ""II" '" I'
III(/I'lfl/III". f!1111;"r "11(11,,, ','II///",,/f!f/ffl

IIIIIIII"/.'I} F(!T'fl//. /fl'. 8, 9 1/ II! "/I nl'

000
000

0°0
000

"00
000
00-0

7 -- =::--z :»>;:; --:::,.- zz>:
;::; ::. =.,.-_-::. __,.-/- -_- -_== .",,--- -_-'- .... -,........... --\, \\ '-~--

\ \' ,
\" 7,9

8,9

°0 o 0

·0

7,8

°0 e
000
000

geen te I I ing

G o o
8

~ 0 0 0 .. Ct Ct 6> 0 0-e Il' e •
b 0

D 4> o D • 0 b ""e ,. " .. 0 " .. .. 0 "~ ~ . I'

geen te II 'ng

(jl
<:>
o
7,8

6 (56

167.

0..-0
e> 0
00
7,8
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Figuur 3.

10. Distorsie van vorm

Vyf of meer punte omskep In sirkels; vergrote punte of

gedeeltel ik-ingekleurde sirkels wor-d nie as sirkels vir

hierdie tel-item beskou nie In geval van twyfel geen

te I I i ng; strep ies geen te I I Ing.

I I • Rotasie

Rotas ie van as van fi gu ur met 450 of meer; roter ing van

stimulus-kaart al wo r d dit korrek In geroteerde posisie
gekopieer.

El "
I ~ II

4l4 " I) D ... ~ 'bo" ... (JP
( ,

<lJP 0 ", ~. ill

" d 4 ~ \
I

IJ ,- (I ,. il ~ , 11':- lP .II' ..
/!I "

0
0 ,I ,

IJ (j,)... .... tIJ

" 11 6..... " • •

12. I ntegras ie

a) .Vorm van ontwerp verlor~; onvermoë om efke

b) Aaneenlopende lyn I.p.V. ry punte; die lyn

vpeenvolgende ry punte te vergroot; vorm v..an py Ipunt

nie herkenbaar of omgekeer; konglomerasie van punte;

enkele ry punte; afstomping of verkeerde aantal punte,

geen tel I ing.

vervang die punte of vul die punte aan.

Telvoorbeelde vir fig. 3.
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1O, 12a 10, 12a
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1O, 12a

Figuur 4.

13. Rotas ie

Rotasie' van figuur of deel daarvan met 450 of meer;

rotering van stimulus-kaart al word dit korrek in



geroteerde posIsie gekopieer.

14. Integrasie

\

Llc!y" I

170.

LfL__

Kurwe en aangrensende hoek meer as 1/8" kvan me aar, dit

geld ook t.o.v. oorvleuel ing; kurwe raak beide hoeke:

Voorbeelde van tel vir fig. 4.

LJ
geen tel Iing 13,14?U

13, 14

geentelling 13, 14 13, 14

14

,

13, 14
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13, 14 13, 14 13, 14

Figuur 5.

15. Distorsfe van vorm

Vyf of meer punte omskep in sirkels; vergrote punte

of gedeeltel ik ingekleurde sirkels nie getel nie;

strepies nie getel nie.

16. Rotas ie

Rotasie van figuur of gedeelte daarvan met 450 of meer;

rotasie van uitsteeksel, bv. uitsteeksel wys na Iinker-

kant of begin Iinks van die middelste punt van die boog;

rotasie word slegs eenmaal getel selfs al IS die boog en

uitsteeksel onafhankl ik van mekaar geroteer.
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Voorbeelde:

r'

. "

# ..
4iI

~.. .,
ti> Sl7 e

• 0

t> '" li'..

.'...
o ,. '" ", .

.' .,.. ... " . ..
.,
•

0'........ " .
~-. . -Cl ,. • .

0 ,. ~
6

I> 6.0
0 0

0 I> 0., il• 0
•

, (I

.Ill
I)

..

t 7 • Integrasie

a) Vorm van die ontwerp is verlore; konglomerasie

van punte; reguit lyn of sirkel van punte •p •v. boog;

uitsteeksel sny deur boog; vierkant of punt .p.v. boog

nie gete I nie.

Voorbeel de: .•.. , •" .... .
"e •.. , ..

0 ..
• 0 Cl• ... • ..

• .. •• • • ".. .. ..
tel nie

t>..
•

oo.·o·o,&··e . ..
tel

b) Aaneenlopende lyn .p.v. punte In 'beide boog of

uitsteeksel.

Voorbeelde van tel vir fig. 5~
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GG0666
15, 17a

o ti ~ (JO oG0

figuur 6.

18. Distorsie van vorm.

a) Drie of meer duidel ike hoeke as plaasvervangers

van ku r-we s (i n geva I va n twyf e I, geen te I I i ng);
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b) Geen kurwe In een of beide lyne; reguit lyn.

19. Integrasie

Twee lyne kruis nie; twee lyne kruis op verste punt van

een of beide lyne; twee golwende lyne inmekaar.

20. Perseverasie

Ses of meer volkome golwe In enige rigting.

Voorbeelde van tel VI~ fig. 6.

18a, 20 18a

18a, I8b, 20 18a, 19

------------------------------------------------~-------------------------------------
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18a, 19, 20 18a, 20

19 18a, 19, 20

Figuur 7.

21. Distorsie van vorm

a) Disproporsie tussen die grootte van die twee

heksagone; die een moet ten minste tweemaal die grootte

van die ander een wees.

b) Heksagone baie mIsvorm; ekstra of weggelate

hoeke In een of beide heksagone.

22. Ro t e s i e

Rotasie van die figuur of enIge deel odaarvan met 45

of meer; korrekte kopi~ri ng vanaf 'n geroteerde stimulus-

kaart.



Voorbeelde:

23. Integrasie

176.

Heksagone oorvleuel nie of oorvleueloormatig, d.i. die

een deurdri ng die ander een.

V oorbee Ide:

21b, 22, 23

Voorbeelde van tel vir fig. 7

21a, 21b, 22 21h, 22, 23
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00 0
21 b , 23

~

21a, 21b, 22, 23

21 b , 22

21a,21b,22,23 21a, 21b, 22, 23

c3 /Ó 00~vT
21a, 21 b , 23 21 b , 23 21b, 22,23·

21 b , 22 geen tel Iing

Figuur 8.

24. Distorsie van vorm

Heksagon of diamant oormatig misvorm; ekstra of wegge-

late hoeke; diamant weggelaat.

25. Rotasie

oRotasie van fjguur met 45 of meer; korrekte kopi~ring

vanaf geroteerde kaart (draai van die papier om dit .op

die mees ekonomiese wyse te gebruik word nie getel nie



178.

maar word op die protokol aangedui).

Voorb~elde van tel vir figuur 8.

24 geen tel Iing

24, 25 24, 25 24, 25 24, 25

24 24

24 geen tel Iing 24

5.2.7. Die normgegewens

Die nor-mqe q ewen s v Ir die Bender-ontl" ikke I ingskaa I se

metode van tel Iing is van 1104 kinders uit 40 klasse In

12 verski Ilende skole verkry. Die skole was in st~del ike

en landel ike gebiede gele~. Kinders met 'n ouderdom van
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VERSPREI DI NG VAN DI E NORMBEVOLKING VOLGÉNS OUDERDOM EN GESLAG'

onder 5 jaar en boka'n~IO Jaar en II maande is uitgesluit

van die onder~oek. Die 46 klasse het 10 kindertuin-,

13 graad een-, II graad twee-, 5 graad drie-, 5 graad

vier-, en twee graad vyfklasse ingesluit. Die Bender-

Gestalttoets was individueel op elke kind toegepas deur

Wn opgeleide sielkundige. Die verspreiding word in

tabel 5. I 17)aangetoon.

TAB E L 5. I

Ouderdom Seuns Dogters Totaa I

5-0 tot 5- 5 37 44 81
5-6 tot 5-1 I 81 47 128
6-0 tot 6- 5 89 66 1556-6 tot 6-1 I 103 77 180
7-0 tot 7- 5 95 61 156
7-6 tot 7-1 I 62 48 110
8-0 tot 8- 5 39 ' 23 62
8-6 tot 8~ II 37 23 '60
9-0 tot 9- 5 32 33 65
9-6 tot 9-1 I 28 21 4910-0 tot 10- 5 15 12 2710-6 tot 10-11 19 12 31

T otaa I 637 467 1104

5.2.8. Gemiddelde tel lings van die normbevolking

Die gemiddelde tel Iings van die normbevolking word In

Tabel 5.2. aangedui.18) Dieselfde gegewens word ook

17) Koppitz, Elizabeth M.: Op. cit., p. 33.
18) Ibid., p , 33.
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grafies In afbeelding 5. I voorgestel. 19)

TABEL 5.2

GEMIDDELDE BENDERTELLINGS VOLGENS OUDERDOM EN GESLAG VAN

DIE NORMBEVOLKING

, '

Ouderdom Seuns Dogters Seuns en Dogters

5 14,3 13,0 13,6
si 10,0 9,3 9,8
6 8,3 8,6 8,4
6i 6,2 6 6 6,4,
7 5,3 4,2 4,8
7i 4,9 4,4 4,7
8 3,9 ,3,6 3,7
8i 2,6 2,4 2,5
9 l,S 1,8 1,7
9i 1,6 l,S I 6,
10 l,S 1,7 1,6
loi 1,4 i ,5 l,S

Wanneer daar na die gegewens gekyk word, word opgemerk

dat die gemiddelde Benderstel Iings vir seuns en dogters

geleidelik tussen die ouderdomme van 5 jaar en 9 jaar

afneem" Dit dui op 'n toename in rypheid t.o.v. visueel-

motoriese persepsie. Op ouderdom 9 jaar kan die meeste

met 'n onder-gemiddelde toetsprestasie. Na ouderdom 8

kinders die Bender-Gestalttoets sonder enige ernstige

foute vo Itooi. Tot op ouderdom 8 jaar diskrimineer

die toets tussen kinders met 'n bo-gemiddelde en kinders

Jaar dui 'n 8endertell ing van 0 niks meer aan as dat die

19) Koppitz, EI i zab et h , M.: Op. cit., p. 34.
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14 0 0 G~middelde te I Iing vir seuns
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5 6 91.. 102.87 9 .

Ouderdom

A fb ee Idin g 5. I: Gemiddelde 8endertell ing vir seuns en

dogters en die twee geslagte saam.
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kind se visueel-motoriese persepsie binne die normale

omvang vir sy ouderdomsgroep val nie. By kinders 7 jaar

en jonger is die Bendertoets baie bruikbaar in die iden-

tifisering van beide onryp en si im kinders. By kinders

van 8 jaar en ouer kan die Bendertoets slegs daardie

kinders met 'n onrype of wanfunksionerende visueel-
o 0 Ot of 20)motor lese persepsie UI s ir ,

Tussen die ouderdomme 5 Jaar en 7 jaar IS dogters effens

ryper as seuns In visueel-motoriese persepsie. Op geen

ouderdom was die verskil le tussen seuns en dogters egter
° 21 )nie.statisties ~etekenisvol

5.3. DIE VERBAND TUSSEN DIE BENDER-GESTALTTOETS EN

LEES

5.3.1. Inleiding

V I Ko oo i 22) ° ho gens OPpltz IS 'n sekere graad van ryp eid in

visueel-motoriese persepsie nodig voordat 'n kind kan

leer om te lees. 'n Noodsaakl ike deel van die komplekse

leesproses is die persepsie van patrone, ruimtel ike ver-

houdings en die organisasie van konfigura~ies. Aangesien

die Bender-Gestalttoets die rypheid van die visueel-

motoriese persepsie van die kind meet, IS daar rede om te

20) Koppitz, Elizabeth, M.: Op. cit., p , 33-35.

21). Ibid., p , 35.

22) Ibid., p , 61 en 64.
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glo dat prestasie op die Bender-Gestalttoets 'n noue

verband met lees sal vertoon. Sy verklaar dan ook

dat persepsueie probleme we ervsky n lik die belangrikste

enkele faktor IS wat tot leesprobleme kan lei.

Vervolgens sal nou aandag aan navorSing wat re~ds In

hierdie verband gedoen is, gegee word.

5.3.2. Smith en Keogh

Smith en Keogh het in 1962 die Bender-Gestalttoets en

die Lee-Clark"f~eading Readiness Test"op 149 kindertuin

kinders toegepas en die" resultate met hul leesprestasie

aan die einde van graad een vergelyk. Daar is bevind

dat die korrelasie tussen die Bendertoetstel I ings en die

leesgereedheidstoets asook die korrelasie tussen die

twee tOetse en leesprestasie aan die einde van graad

een, statisties betekenisvol was op die ,Ol persent pei I

en beter.23)

5.3.3. Koppitz, Mardis en Stephens

'n Ondersoek deur hierdie persone het mln of meer soort-

gelyke resultate vertoon. Hul le het gepoog om die

verband tussen die Bender-Gestalttoets, die "Lee-Clark

Reading Readiness Test" en die "Metropol itan Readiness

23) Koppitz, Elizabeth, M.: Op. cit., p. 52.
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Test" te bepaal. I n die ondersoek het hul le van 272

leerlInge in graad een uit II klasse in se\ve verski 1-

lende skole gebruik gemaak. Nie een van die kinders

het graad een herhaal nIe. Die skole het kinders uit

al le sosio-ekonomiese lae verteenwoordig en was gesetel

in stedel ike sowel as plattelandse gebiede. Gedurende

die eerste ses weke is die "Lee-Clark Reading Readiness

Test" in agt van die klasse afgeneem, terwyl die

,~etropol itan Readiness Test~ in drie klasse afgeneem IS.

Terselfdertyd is die Bender-Gestalttoets individueel op·

elk van die kinders toegepas. Die tel I ing van die

Bender-Gestalttoets is volgens Koppitz se oorspronkl ike
24)stelsel gedoen.

en die,~Metropolitan Achievement Te st"; Daar is bevind

Aan die einde van die jaar is die "Metropol itan Achieve-

ment Test, Primary I Batte~y: Form R" op die kinders

toegepas. Prestasie op hierdie toets is toe vergelyk

met die voorspelde prestasie soos verkry uit die Bender-

Gestalttoets, die "Lee-Clark Reading Readiness TestU en

die uMetropol itan Readiness Test". K or re Ia s ies is

bereken tussen die Bender-Gestalttoets en die twee"

gereedheidstoetse asook tussen die twee gereedheidstoetse

dat die meeste korrelasies betekenisvol was op die ,05

24) Koppitz, El i zab et.h, M.: Op. cit., p. 53-54.
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, . I b 25)persent pel en eter.

Hoe wel I nie e sg ere ed hei ds t oe t s geb ru ikis I du i die

resultate dui del ik aan dat daar 'n verband tussen lees-

vermOe en prestasie op die Bender-Gestalttoets bestaan.

Lee, en Clark haal bv. vir Henig aan wat aan die einde

van die skooljaar 'n korrelasiekoëffisiënt van 0,59

verkry het tussen die gereedheidstoetse en werkl ike

I .. 26)eesvermoe.

5.3.4. Mardis en Stephens

'n Ondersoek is op 199 graad-eenleerl inge deu~ Mardis

en Stephens uitgevoer. .Die Bender-Gestalttoets is

gedurende die begin van die jaar op al die leerlinge

toegepas en aan die einde van 'die jaar is die uMetropo-

Iitan Achievement Test" weer op almal toegepas. 'n

Korrelasiekoëffisiënt van -,68 is tussen die t\vee toetse
27)verkry.

S.3.5. Koppitz, Su ll ivan , Blyth en Shelton

'n Verdere ondersoek deur bg. persone IS In 1959 op 145
graad-eenleerl inge uit ses verski Ilende klasse In vyf

25) Kopp itz , Elizabeth M.: Op. cit., p , 52-54.

26) Ibid., p. 54.

27) Ibid., p. 57.
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verski I lende skole uitgevoer. Die Bender-Gestalttoets

is aan 'die begin van die jaar op hul le toegepas en die

uMetropol itan Achievement Test" is aan die einde van

die Jaar afgeneem. Die Benderprotokol le is oorspronk-

I ik deur die aanvankl ike telmetode van Koppitz nagesIen,

maar later is hul le hernagesien met die ontwikkel ing-

skaal van Koppitz. Dieselfde kinders, met 'n paar

uitsonderings, is weer aan die begin van graad twee met

die Bender-Gestalttoets getoets, asook met die nMetro-

pol itan Achievement Test" aan die einde van grade twee

en drie. Daar is o.a. bevind dat die Bendertel lings

wat aan die begin van graad een verkry is 'n korrelasie van

-,54 met leesprestasie aan die einde van die jaar vertoon

het. 'n Korrelasie van -,53 IS verkry tussen die

Bendertel I ings van graad twee en leesprestasie aan die

einde van graad twee. Die Bendertel I ings van graad

een toon ook deurgaans 'n hoë korrelasie met die totale

gemiddelde prp.stasie op die Metropol itan vIr grade een,
. 28)twee en drIe.

5.3.6. Koppitz

28) Koppitz, El izabeth M.: Op. cit., p. 57-59.

Die volgende studie is deur Koppitz uitgevoer om vas te

stelof daar enige spesifieke teken of afwyking op die

Bender-Gestalttoets voorkom wat met le~sprobleme
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geassosieer kan word. Die ondersoek het ook betrekking

gehad op rekenkundige probleme, ~aar hier sal slegs aan-

dag gegee word aan die deel van die ondersoek wat direk

op lees betrekking het. Die kinders betrokke by hierdie

ondersoek het almal 'n besondere lae of 'n besondere hoë

leesvermoë openbaar volgens die "Metropol itan Achieve-

ment Test" en was almal afkomstig uit grade een en twee.

Die Bender-Gestalttoets IS deur 'n opgeleide sielkundige

op al die kinders toegepas en IS nagesien volgens die

ontwikkel ingskaal vir kinders. Die kinders IS In die

volgende twee leesgroepe verdeel:

Groep I: Die groep het bestaan uit 45 kinders op Wie

die Bender-Gestalttoets aan die begin van graad een

afgeneem is. Aan die einde van graad drie was 29 van

die kinders se leesvermoë op 'n graad 5,3 vlak of hoër,

soos gemeet deur dieuMetropol itan Achievement Test".

Dit is die groep met"'n hoë leesprestasie. Sestien van

die kinders het op 'n graad 3,5 vlak of laer gelees.

Dit was die groep met 'n lae leesprestasie.

Groep 2; Hierdie groep het 49 kinders ingesluit op wie

die Bendertoets aan die begin van graad twee toegepas

IS. Aan die einde van graad twee het 28 kinders op

'n graad 4-vlak of hoër gelees (groep met hoë leesprestasie)

terwyl 21 op die graad 2,3-vlak of laer gelees het (groep
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met lae leesprestasie).29)

Chi-kwadrate IS bereken vir die vergelyking van die ho~

en lae presteerders in die twee groepe Wie se 8ender-

tel Iings bokant of onderkant die norm-8endertel lings

vir hulonderskeie ouderdomspei I was. Addisionele

chi-kwadrate is bereken om die kinders te vergelyk t.o.v.

elk van die 30 individuele tel-items op die 8ender-

ontwikkel ingskaal vir kinders. Die totale 8endertel ling

sowel as 22 van die 30 individuele 8ender-items het

statisties beduidend gekorreleer met lees- en rekenkundige

prestasie. Daar was egter geen enkele item wat uitsluit-

Iik met leesprobleme gekorreleer het nie. Daar is ook

bevind dat di~ totale 8endertel Iing altyd 'n nOuer ver-

band met lees- en getalprestasie vertoon as met enige

enkele 8enderitem.30)

'n Ontleding van die resultate het aangetoon dat dit

onwaarskynl ik IS dat kinders met 'n bo-gemiddelde

8endertel Iing probleme met lees salondervind as al le

a.nder toestande gunstig is. Dit kom ook voor asof

aandag aan detai I by die verski Ilende 8enderfigure van

besondere belang is vir goeie leesprestasie. Die

integrasie en rigting van die dele by figure A, 4 en 7

hou In besonder verband met lees. Kinders met lees-

29) 1<oppit z , E Ii za bet h M.: 0p • eit ., p , 6 I-62

30) Ibid., p , 62.
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probleme neig om meer probleme te ondervind ten opsigte

van dis~riminasie tussen punte en sirkels en tussen

kurwes en hoeke. Rotasie van die figure kom ook meer
31)algemeen by hulle voor. uit appears that good

reading abi Iity is related to the correct perception of

th . d i . d h .h f f d·' ,,32)e Irectlon an tes ape 0 arms an designs.

5.3.7. Harriman en Harriman

Hul le het 'n ondersoek uitgevoer op twee groepe leer-.

Iinge. Die eerste groep het bestaan uit 30 normale

kinders in die Pennsylvania State Col lege Nursery School.,

wat uit die aard van die saak nog nie kon lees nie.

Die ander groep het bestaan uit 30 normale kinders in

graad twee wat almal normale vordering in lees getoon

het. In die ondersoek is van die hipote~e uitgegaan

dat die Senderprotokol le van die lesende groep nader sal

wees aan die van volwassenes as die van die nie-Iesende

groep omdat hul le geglo het dat daar 'n verband tussen

leesvermo~ en rypheidspei I t.o.v. visueel-motoriese
. b t 33)persepsie es aan.

3 I) Kop pit z , E Iiza bet h M.: 0p , c it., p , 62 -66 .

lb id, , p , 66.
- '. - . '.M. en Harriman, P.l.: The Sender Visual

Motor Gestalt Test as ~ Measure
of School Readiness, J.Clinical
Psychology, Vol. 6, Nr. 2,1950
p. 175.
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Die bevindings het dan ook getoon dat die reproduksies

van die lesende groep baie meer volwasse was as di~

van die nie-Iesende groep en dat die lesende groep dus

'n groter rypheidspei I t.o.v. visueel-motoriese persepsie

besit. H ierd ie versk i I ka n moont I ik aa n forme I e onder-

rig by die lesende groep toegeskryf word, maar die

verski I le kan ook aan verski I le...in die twee groepe se
. 34)rypheidsvlakke toegeskryf word.

5.3.8.

Baldwin bring baie kritiek teen die ondersoek van

Harriman en Harriman in en verklaar dat die rypheidspei

van die visueel-motoriese Gestal{funksie soos gemeet

.34) H a~r ima n, M. en Har r ima n , P. L. : Op. c it ,, p. 176.

deur die Be nder-Gesta Itt oet s, ,n onderdee I va n Ieer ge-

reedheid kan wees. Verdere kritiek is dat veranderl ikes

soos intellektuele en fisiese ontwikkel ing nie in aan-

merking geneem is nie. Volgens Baldwin kan die onder-

soek dus nie as geldig en betroubaar beskou word nie.35)

8aldwin beskryf dan die volgende ondersoek wat hy uitge-

voer het: Twee negersuster~, Nancy (12 jaar) en

Pamela(13 jaar), is vir sielkundige wa e r-ne m i nq verwys •

35) Bald~in, M.V.: A note regarding the suggested use
of the Bender Gestalt TAst as a
Measure of School Readiness,
Journal of C·linical Psychology,
Vol. 6, Nr. 4, 1950,p.412-413.
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Hul I.K.'s we s onderskeidel ik 58 en 75. Die Bender-

Gestalttoets is op beide toegepas en Pamela het hierop

beter gepresteer as Mancy. Met behulp van die "Gray's

Ora I Readi ng ParagraphsU is hu I Ieesstandaard vasgestel.

Pamela se leesstandaard was op graad 3,2 vlak, terwyl

Nancy s'n op graad 3,9 vlak was. Hierdie bevinding

IS dus heeltemal teen die verwagting . 36)In.

5.3.9. Coy

Coy het 'n ondersoek uitgevoer om die verband tussen

tel Iings op die Bender-Gestalttoets en prestasie in

lees en rekenkunde vas te stel. Hier sal egter slegs

aandag gegee word aan die gedeelte van sy ondersoek wat

op lees betrekking het.

Hy het gebruik gemaak van 51 kinders uit twee graad

dri e klasse aan die Mc Swa i n Elementary School In Merced

Country, Cal ifornia. Daar was 21 seuns en 30 dogters

wie se ouderdomme gewissel het van 8 jaar 5 maande tot

10 jaar. Tel Iings van die Bender-Gestalttoets, die

leesgedeelte van die "Wide Range Achievement Test (WRAT)

en die ,~Co-operative Primary Readi ng Test Form 23B," is

In die ondersoek gebruik. Die toetse is almal gedurende

Mei 1972 op di e ki nde rs toegepas. Die "Co-operative

Primary Reading Test" IS op groepe afgeneem, terwyl die

36 ) Ba Id lv in, M. V .: 0p •c it., p. 4 I3- 4 I4 .
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ander twee toetse individueel afgeneem is. Te IIings

op die Bender-Gestalttoets is volgens die Koppitz-metode

gedoen. 'n Verspreiding van die leespunte is vir elke

leestoets opgestel asook 'n verspreiding van 'n kombina-

sle van die twee leestoetse. In elke geva I is di e

boonste en die onderste 27 persent van die verspreiding

in twee groepe verdeel en beskou as die goeie en swak

presteerders oftewel groep I en groep 2. Groep I

leerl inge, t.o.v. WRAT, het bestaan uit kinders wie se

leespei I graad 3 en laer was. ,.
Daar word niks gese

van groep 2 nie. Op die nCo-operative Primary Reading

Test, Group I", het groep I best~an uit leerl inge met

'n graad 4, I leespei I en hoër, terwyl groep 2 bestaan

het uit kinders met 'n leespei I van graad 3,2 en laer.

Op die gekombineerde verspreiding het groep en groep

2 respektiewel ik bestaan uit kinders met 'n leespeil

van graad 4,4 en hoër .en graad 3,3 en laer. Daar IS

ook 'n statistiese anal ise gemaak ten einde vas te stel

of enige spesifieke fout(e) op die Bender-Gestalttoets

statisties by enige van die twee groepe beduidend meer

voorgekom het. Die resultate het aangetoon dat geen

statisties-beduidende korrelasies tussen die Bender-

Gestalttoets en enige van die leesgroepe voorgekom het

nie. Die Bender-Gestalttoets kan dus nie onderskei

tussen die goeie en swak leesgroepe nie. Die enigste

tipe fout op die Bender-Gestalttoets wat statisties
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voorgekom het,

onder groep 2-leerlinge
. . 37)was Integrasie.

as groep I-Ieerl ingebeduidend meer

5.3.10. Henderson, Butler en Goffeney

In hul le ondersoek is gebruik gemaak van 203 leerl inge.

Ses-en-negentig persent van hierdie leerl inge was binne

drie maande van hul sewende verjaardag. Van hu IIe wa s

120 blank en 83 nie-blank. Die Bender-Gestalttoets

en die leesgedeeltes van die "Wide Range Achievement

Test" is o.a. op die kinders toegepas. Die Bender-

protokol le is volgens die Koppitz-metode nagesien.

Korrelasiekoëffisiënte is toe bereken tussen prestasie

op die Bender-Gestalttoets en leesprestasie. Die

korrelasiesyfers wat vir blank en .nie-blank onderskeide-
... 38)

I ik verkry is, was ~,26 en -,32 ..

Volgens hierdie ~ndersoek kan di e·Bender-Gestalttoets

dus nie as 'n betroubare voorspel Ier vir leesprestasie

dien nie.

5.3 •.1 I • G ieb ink en Birch

37) Coy, Michael N.: The Bender Visual-Motor Gestalt
Test as a Predictor of Academic
Ach ieveme nt, j our na I of
Learning Disabi Iities, Volume 7,
Nommer 5, Mei 1974, p , 59-61.

38) Henderson,
Barbara

Norman B., Butler, Bruce V. en Goffeney,
"Effectiveness of the WISC and Bender-
Gestalt Test in Predicting Ar'ithmet!£
and Rea din 9 Ach ieve 111ent fQr ·Whit e .and
Non-'White Children,"jouI1nal of Clini-
cal Psychology,Vol.2S,1969, p. 268.
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In hierdie ondersoek IS van 142 seuns en dogters in graad

twee gebruik gemaak. Die kinders was verbonde aan 'n

klein·skooltjie met 'n semi-plattelandse sisteem.

Gedurende die laaste gedeelte van hul kindertuim-jaar

is die 8ender-Gestalttoets op 98 van die kinders toegepas.

Gedurende die laaste gedeelte van graad een is die 8ender-

Gestalttoets ~eer op III van die leerl inge toegepas, waar-

onder baie van die oorspronklike 98 leerl inge was.

Leesvermo~ IS d.m.v. die Cal ifornia Achievement Test

gedurende die eerste semester van die graad twee-jaar

gemeet. Korrelasiesyfers is bereken en daar is bevind

dat die korrelasie tussen 8enderprestasie tydens die

kindertuinjaar en leesvermo~ -0,19 was, terwyl die

korrelasie tussen 8enderprestasie tydens die graad een-

jaar en leesvermo~ -,17 was. Nie een van die twee

syfers is statisties bedu~dend . 39)
nie.

Uit hierdie ondersoek blyk dit dus dat daar geen be-

duidende verwantskap tussen die 8ender-Gestalttoets en

SLOT

latere leesprestasie bestaan nie.

In die voorafgaande hoofstuk is daar veral aandag gegee

aan die navorsing wat deur Koppitz, rakende die 8ender-

39) Giebink, John W. en 8irch, Ro~ert: The 8~nder_
Gestalt Test as an Ineffective
Predictor of Reading Achievement,
Journal of Cli·n.ical Psychology,
Vol. 26, 1970,p.484-485.
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Gestalttoets, gedoen is en aan die metode van tel Iing

wat d~ur haar ontwerp is. Daar IS ook aandag gegee

aan navorSing wat reeds gedoen is om die verband tussen

lees en die 8ender-Gestalttoets vas te stel. Uit die

navorsing wat gedoen is blyk In die algemeen dat daar

wel 'n statisties beduidende verband tussen leesprestasie

en prestasie op die 8ender-Gestalttoets bestaan en

gevolgl ik dat visueel-motoriese persepsie 'n belangrike

faktor ·by die leesproses IS.

In Afdel ing 8, wat 'n eie 'ondersoek behels, word in

hoofsaak ondersoek ingestel na die verband tussen lees-

probleme en visueel-motoriese persepsie, soos gemeet

met behulp van die 8ender-Gestalttoets. Daar salook

gepoog word om vas te stel tot watter mate minimale

b~eindisfunksie/breinskade, soos gemeet met behulp van

die 8ender-Gestalttoets, as 'n moontl ike oorsaak vir

leesvertraging en vertraagde persepsueie ontwikkel ing

beskou kan word.

Die eie ondersoek wat in Afdel ing 8 ged~en word,

moet in hoofsaak as aanvul lend tot vorige navorsing In

hierdie verband beikou word en dit poog om die hele aspek

rakende die verband tussen leesvertraging en visueel-

motoriese persepsie verder te ondersoek.
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AFDEL I.NG 8

HOOFSTUK 6

EIE ONDERSOEK

DIE VERBAND TUSSEN LEESVERTRAGI NG EN PRESTASIE OP DIE
BENDER-GESTALTTOETS

. 6. I INLEIDING

In die vorige hoofstukke IS daar aandag gegee aan die

verskillende oorsake wat tot leesvertraging aanleiding

kan geel asook aan enkele grondbeginsels van die

Gflstaltsielkunde en die ontwikkeling van die 8ender-

Gestalttoets. Laastens is daar ook aandag gegee aan

die navorsing wat deur Koppitz met die Bender-Gestalttoets

gedoen is en die metode van tel wat deur haar ontwikkel

iSI asook navorsing wat reeds gedoen is om die verband

tussen die 8ender-Gestalttoets en lees vas te stel.

]n hierdie hoofstuk volg 'n bespreking vah die verkryging

van di e gegelvensl 'n ont ledi ng van die toetsgroep en 'n

statistiese anal ise van die toetsdata van d ie toetsgroep.

6.2 VERKRYGI NG VAN DJ E GEGEWENS

6.2. I . Die sameste " ing va n die toetsgroep
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/'
Die toetsgroep bestaan uit 90 leerl inge wat deur die

Kinderleidink~ iniek te Bloemfontein ondersoek is.

Toetsl inge mOes aan die volgende vereistes voldoen om

in die toetsgroep ingesluit te kon word: (i) Toets-

I inge mOes Afrikaanssprekend wees en hulonderwys in

Afrikaansmedium ontvang. Die rede hiervoor is dat

die leestoets wat gebruik IS op Afrikaanssprekende

leerlinge gestandaardiseer is. ( i i) Die ouderdomme

van toets I inge kon \visse I tussen 7 jaar I maa nd en 10

jaar I I maande. Die rede hiervoor is clat die onderste

ouderdomsgrens van die leestoets wat gebruik is 7 jaar

I maand is, terwyl die boonste ouderdomsgrens van die

Bender-Gestalttoets, volgens die normtabel van Koppitz,

10 jaar II maande IS. Die l.K. 's van toetsl inge moes

90 of meer ,vees. Toetsl inge wie se l.K. op die vol le

skaalonder 90 was, maar wie se verbale of nie-verbale

l.K. wel 90 of meer was IS In die toetsgroep ingesluit.

Hierdie stap is geneem om te verseker dat 'n lae

inte I I igens ie nie 'n ro I in I eesvertrag ing kon spee I

6~2.2. Toetse op die toetsgroep afgeneem

By die afneem van die toetse was ander lede verbonde

aan die kl iniekpersoneel ook behulpsaam. Hierdie

persone IS a I ma I opge I e ide si e -Ikundi ges met 'n deegl ike

kennis van die toetsadministras.ie en -interpretasie van
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die betrokke toetse. Uit die toetsgroep van 90 is 29

).K.-toetse, 27 Bender-Gestalttoetse en 27 leestoetse

deur ondersoeker self afgeneem, terwyl die res van die

toetse deur die ander personee IIede afgeneem is. By

die afneem van die toetse is streng by die voorgeskrewe

toetsadministrasie en -interpretasie gehou. Die

Bender-Gestalttoets en die leestoets is in al le geval le

op dieselfde dag afgeneem, maar by enkele geval le is

di e l.K.-toets 'n ruk tevore afgeneem.

6~2.2. I. Die N.S.A'.I.S.

Die Nuwe Suid-Afrikaanse Individuele Skaal IS as ).K~-

'toets gebruik vir die bepal ing van die l.K. van elke

lid van die toetsgroep. By 2 van die gevalle is die

Suid-Afrikaanse Individuele Skaal, algemeen bekend as

die Fick-skaal, egter gebruik.

6.2.2.2. Die Bender-Gestalttoets

Die Bender-Gestalttoets is gebruik om die ontwikkel ing

t.o.v. visueel-motoriese persepsie vir elke lid van die

toetsgroep te bepaal.

6.2.2.3. Die U.K.-Ieestoets

Die Universiteit van Kaapstad se leestoets (Afrikaans)

is gebruik om die leesvertraging van elke Iid van die

toetsgroep mee te bepaal.
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6.2.3. Toetsadministrasie

6.2.3. I. Die N.S.A.r.S.

By die afneem van die toets en die berekening van die

I • K • is streng gehou by die aanwysings van die toets

dit in die betrokke handleiding verskyn. I)soos

6.2.3.2. Die Bender-Gesta.lttoets

Hierdfe toets is individueel op elke Iid van die toets-

groep toegepas en die metode wat g~bruik IS, IS 'n

kombinasie van Koppitz2) en Bender3)se metodes.

Die kind word gemaki ik voor 'n lessenaar geplaas en die

toetsafnemer neem teenoor hom plaas. Twee of meer

blanko velle papier met afmetings II! dm. x II dm. word

langs die toetsling op die Iessenaar geplaas. Die

toetslinge word voorsien van 'n uitve~r en 'n H2 potlood.

Die toetsl ing mag van geen hulpmiddel, bv. muntstukke,

I) Voorlopige· Handleiding vir die Nuwe Suid-Afrikaanse
Individuele Skaal Deel Ileen Ill;
Instituut vir Psigometriese Navo~sing,
Raad ~ir Geesteswetenskapl ike Na- .
vorsl ng, Privaatsak 41, Pretoria,1970.

2) Koppitz, Elizabeth M.: Op. cit., p , 15.

3) Bender, Laurette: Instructions for the Use of the
Visual Motor Gestalt Test,
p. 4-6.
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/'

I ineale ens., gebruik maak om hom met die kopiëri ng van

die figure te help nie. Nadat rapport met die toets-

ling opgebou IS, word die boonste blanko vel papier voor

"hom geplaas, die toetskaarte aan hom getoon en gese:

"Hier het ek nege kaarte. Op elke kaart IS 'n prentjie

s~of ontwerp wat jy net so moet nateken. vIr my as

JY klaar is dan wys ek jou die volgende kaart. Hier

IS die eerste een. Teken nou een net soos hierdie

een." Figuur A wor d dan voor die toetsling net bokant

die blanko vel papier geplaas. Wanneer die toetsl in$

'n figuur klaar geteken het word die kaart verwyder

en die volgende kaart met sy stimulus figuur word dan

voorgel~. AI nege die kaarte word op hierdie wyse in

volgorde voorgel~. Daar is geen tydsbeperking vir

die toets nie. Noukeurige aantekeninge word gehou oor

die toetsl ing se toetsgedrag, bv. of hy die vel papIer

roteer wanneer hy 'n figuur kopi~er, ens. Die toet s I ing

kan soveel papier gebruik as waarvoor hy vra.

Wanneer 'n toetsl ing vrae vra moet dit alt~d op so 'n

~yse beantwoord word dat hy nie daardeur enige hulp

ontvang of daardeur beinvloed word nie, maar wel dat h~

self besluit wat om te doen. Wanneer 'n toetsl ing bv.

vra of hy die aantal punte by figuur I moet tel, kan

soos volg geantwoord word: "Teken dit so dat dit so

na as moontl ik aan die prentjie of figuur op die kaart

voor jou lyk". Die sel f de a nhv 0 or d lv 0 r d v ir a I Ie
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soortgelyke vrae gegee. Die toetsl ing moet nIe aange-

moedig of ontmoedig word om uit te vee of verskeie

pogIngs aan te wend om 'n figuur te kopieer nie. Wanneer

'n kind s~ dat hy nie 'n figuur kan teken nIe, moet hy

aangemoedig word om dit wel te teken soos hy dit sIen.

Daar is slegs In een opsig van bg. prosedure afgewyk nl.

dat 'n pakkie van nege of meer blanko vel le papIer langs

die toetsl ing neergesit is. Die rede hiervoor Is dat

toetslinge in uitsonderl ike geval le elke figuur op 'n

afsonderl ike vel papier wi I kopieer. o it verhoed dan

dat hul le elke keer.om meer papIer moet vra, wat die

ritme van die toets versteur.

By d1e tel I ing van die toets is daar van Koppitz4) se

metode van tel I ing gebruik gemaak wat In afdel ing 5.2.6.
bespreek IS. ·Elke tel I ingkategorie word getel as een

6f nul, m.a.w. teenwoordig of afwesig. Wanneer onseker-

heid oor 'n item bestaan word dit nie getel nie. Die

totale tel I ing bestaan uit die som van die kategorie~

wat getel IS. Die toetsl ing se ontwikkel ingspei I t.o.v.

visueel-motori~se persepsie kan dan met behulp van hier-

die totale tel li ng in die normtabel verkry word.

6.2.3.3. Die U.K. - leestoets

4) Koppitz, Elizabeth M.: Op. c it., p , 16-32.
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Die toets is 'n gegradeerde leestoets wat uit 110 woorde

bestaan wat 1n elf groepe van 10 gegro~peer is. Die

moei likheidswaarde van woorde binne dieselfde groep is

min of meer dieselfde, maar die moei Iikheidswaarde van

woorde binne elke volgende groep neem toe. Die grootte

van die druk wat by die eerste twee groepe gebruik, word

is he e lwe t groter as by groepe vier tot elf, t er wy l

groep drie tussenin val.' Die rede hiervoor IS dat

jonger kinders aan 'n groter tipe druk as ouer kinders

gewoond is.

Die toetsprosedure wat hier gevolg IS, IS soos volg:
. A

Se: "Hier is 'n leestoets. Ek wi I h~ jy moet die

woorde Op die gewon~ wyse lees. Doen net jou bes en

probeer Om soveel woOrde as moontl ik korrek te lees."

nie leestoets word nou voor die toetsli~g geplaas en

gêvr~ O~ te begin lees., Die toetsafnemer gebruik 'n

kOhtroleblad w~t bestaa~ uit 'n afskrif van die lees-

tOêts, w~~rop hy noukeurig die woorde wat die toetsl ing

verkeerd lees aanteken asook die tipe leesfoute wat hy

~oorde wat korrek gelees IS. Met behulp van hierdie

begaan. , bie toets word gestaak wanneer die toetsl ing

'vyf of meer foute binne dieselfde groep woorde begaan

het.

bie tel Iing op die toets behaal IS die totale aantal

tel Iing kan die leespei van die toetsl ing op die norm-

tabel afgelees word. Die leespei I van die toetsl ing
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word in terme van jare en maande of In terme van standerd

en kwartaal uitgedruk.

6.3. OUDERDOMSVERSPREIDING

Die ouderdomsverspreiding van die toetsgroep word In

tabel 6.1 aangetoon.

TABEL 6.1

OUDERDOMSVERSPREIDING VAN DIE TOETSGROEP

Ouderdom Seuns Dogters Seuns en Dogters

7-0 tot 7- 5 7 2 97-6 tot 7- " 4 2 68-0 tot 8- 5 4 3 78-6 tot 8-1 I· 6 2 89-0 tot 9- 5 10 2 129-6 tot 9-1 I 12 6 1810-0 tot 10- 5 15 6 2110-6 tot 10-1I 7 2 9
Totaal 65 25 90

Uit tabel 6. I blyk dit dus dat uit 'n totaal van 90 toets-
Iinge 65 seuns en 25 dogters is. Die seuns maak dus 72
persent van die toetsgroep uit, wat daarop dui dat veel

meer seuns as dogters Ieesprob Ierne onderv ind, nl. in die
verhouding 2,6 : I.

6.4 VERWERKI NG VAN DIE l.K.-TElliNGS
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6.4.1. Intel Iigensieverspreiding

Die intel Iigensieverspreidi ng vir die toetsgroep word

in tabel 6.2 aangedui.

TABEL 6.2

INTELLIGENSIEVERSPREIDING VAN DIE TOETSGROEP

I •K • Seuns Dogters Seuns en Dogters

80 tot 89 8 7 .~5
90 tot 99 2.3 8 31100 tot 109 18 7 25110 tot 119 II 2 13120 tot 129 4 0 4

Totaa I 64 24 88

By die intel Iigensieverspreiding IS die l.K.-tel Iing wat

deur die toetsling op die vol le skaal van die N.S.A.I .S.

behaal is gebruik. Slegs toetsl inge met 'n l.K. van 90
of meer is in die toetsgroep ingesluit. Waar 'n toets-

Iing se l.K. op die vol le skaalonder 90 was, maar die

verbale of nie-verbale l.K. wel 90 of meer was, IS die

toets Iing we I in di e toetsgroep inges Iu it. Die twee

toetsl inge wat met die Fick-skaal getoets IS, is nie by

hierdie verspreiding ingesluit nie.

Uit tabel 6.2 blyk dit dat 15 toetsl inge oor 'n dom-normale
l.K. beskik. Die grootste meerderheid van die toetsgroep



205.

nl. 56 of te wel 64 persent, se l.K. val binne die

normale intel Iigensie-omvang van 90 tot 109. Sewentien

van die toetsl inge beskik oor 'n bo-normale inteli i qe ns i e

waarvan 4 toetsl inge (4,54%)00r" 'n superieure inteli i-

gensie beskik.

6.4.2. Beduidende verski lie tussen die verbale en nie-

verbale l.K.-teil ings.

Die standaardmetingsfout vir die N.S.A •.1.5. t.o.v. die

verbale tel ling (krag) vir die volgende ouderdomsgroepe

IS SOOS volg: 71. 4 4"2 Jaar = , ; 9! Jaar = 4,0; 13! jaar =

5,0; IS! jaar 4,3; 17! jaar 5, I . Die standaard-

metingsfout vir die nie-verbale telling (krag) vir die

volgende ouderdomsgroepe IS soos volg: 7! jaar = 6,8;

9! jaar = 7,6; 13i jaar

17i jaar = 7,6.5)
= 8 3', r 15i jaar = 7,9;

Aangesien slegs toetsl inge wie se ouderdom wissel tussen

7 jaar I maand en 10 jaar II maande in hierdie ondersoek

gebruik IS, IS die standaardmetingsfout t.o.v. die'

"verbale en nie-verbale tel I"ings verkry,deur die gemiddelde"

standaardmetingsfout te bereken vir die eerste twee

5) Voorlopige Handleiding vir die Nuwe Suid-Afrikaanse
Ln d iv idue le Skaal Deel I, p. 17."
Raad"vir Geesteswetenskapl ike
Navorsing. Instituut vir
Psigometriese Navorsing. Pretoria,
1970.
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d I 71 .ouder omsgroepe n. 2 Jaar 9_2
1en Jaar. Die standaard-

metingsfout vir die verbale tel Iings is dus as 4,2 geneem

t.er-wyl die standaardmetingsfout vir die nie-verbale

tel Iings as 7,2 geneem IS. Die totaal van die twee
metingsfoute is gelyk aan 11,4. lndien 'n toetsl ing

se verbale en nie-verbale tell ings met meer as 11,4
verski I, kan di e verski I nie meer op grond van toeva II ige

I

faktore verklaar word nie. Vir die doel van hierdie

ondersoek is 'n verski I van 12 punte of meer tussen die

verbale en nie-verbale l.K.-tellings as beduidend beskou.

Die verski lie tussen die verbale en nie-verbale I.K.-

tell ings wor-d in tabel 6,3 aangedui.

TABEL 6.3

DIE VERSKI LLE TUSSEN DIE VERBALE EN NIE-VERBALE I.K.-

TELLINGS VIR DIE TOETSGROEP

Verski lie In tell ings Seuns Dogters Seuns en Dogters

0 tot II 39 13 5212 tot 18 16· 5 2.119 tot 24 5 4 925 tot 30 4 2 6
Totaal 64 2 4 88

Uit die gegewens in tabel 6.3 blyk dit dat 52 van die

toets Iinge se verba Ie en nie-verba Iel. K. -tel Iings nie
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beduidend van mekaar verski I nie, t.er-wyl die res van die

toetslinge nl. 36 (41 persent) \vel beduidendeverski lie

tussen hul verbal~ en nie-verbale l.K.-tel Iings vertoon.

Hierdie toetsgroep leesvertraagde toetsl inge toon dus

'n sterk neiging om beduidende verski lie t.o.v. hul

verbale en nie-verbale l.K.-tel Iings te behaal. 'n

Verdere ontleding van die gegewens het aangetoon dat

31,8 persent van die totale aantal toetslinge beduidende

verskille tussen hul verbale en nie-verbale l.K. vertoon

met die verbale l.K. as die laer een, terwyl 9,I persent

van die totale aantal toetsl Inge beduidende verki I le

tussen hul verbale en nie-verbale l.K. openbaar met die

nie-verbale l.K. as die laer een van die twee. Waar

daar dus beduidende verski I le tussen die verbale en

nie-verba Iel. K. 's van toets I inge voorkom is daar .'n

baie groter neiging dat die verbale l.K. die laer een

van die twee I.K.'s IS, en nie die nie-verbale l.K. nie.

6.5 STATISTIESE VERWERKING VAN DIE TELLINGS OP
DIE BENDER-GESTALTTOETS

6.5. I. Verspreidi ng van die tell ings volgens ouderdom

In hierdie afdel ing sal aandag gegee word aan die sfa-

tistiese verwerking van die tel lings wat die toetsl inge

op die Bender-Gestalttoets behaal het.
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In tabel 6.4 wor-d die verspreiding van die tellings soos

op die Bender-Gestalttoets behaal, volgens die ouderdom

van die toetsl inge, aangetoon.

TABEL 6.4

VERSPREIDI NG VAN DIE TELLINGS OP DIE BENDER-GESTALT-

TOETS B EHAA L VO LG E NS OU DER DOM

Ouderdom
Benderte IIings

0-2 3 - 5 6 - 8 9 - I I 12 - 14

7-0 tot 7- 5 4 2 3
7-6 tot 7-11 I· 4 I
8--0 tot 8- 5 3 3 I
8-6 tot 8-1 I 3 I 49-0 tot 9- 5 I 9 2
9-6 tot. 9-11 8 5 2 2

10-0 tot 10- 5 II 7 310-6 tot 10-1 I 8 I
Totaal 31 30 21 7

Daar die Benderteli ing dui op die aantal foute wat 'n

toetsl ing op die Bender-Gestalttoets begaan het kan daa~

dus verwag word dat toetsl inge in die laer ouderdoms-

interva I Ie groter Benderte IIings sa I h~ as toetsl inge In
die hoër ouderdomsintervalle. Die gegewens in tabel

6.4 dui op hierdie neiging nl. 'n afname in Bendertellings

met toename in kronologiese ouderdom. Heelwat afwykings
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van hierdie verwagte normale verspreiding kom egter

voor. So bv. het twee toetslinge in die hoër ouder-

domsi nterva I 9 jaar 6 maande tot 9 jaar II maande

tussen 9 en II foute op die 8ender-Gestalttoets begaan,

t.er-wyl nie 'n enkele toetsling in die laer ouderdoms-

interval van 8 jaar 6 maand tot 8 jaar II maande tussen

9 en I I foute begaan het nie. Die verskynsel kan

moontl ik daarin verklaar word dat die toetsgroep relatief

klein is en afwykings dus verwag kan word. Aangesien

die toetsgroep almal leesvertraag IS, kan die verskynsel

moontl ik ook daarin verklaar word dat die leesvertraagde

toetsl'inge moontlik afwykings in hul visueel-motoriese

persepsie openbaar, m.a.w. dat hul persepsueie ontwikkeling

nie altyd tred hou met hul toename In ouderdom nie.

6.5.2. Ouderdom t.o.v. visueel-motoriese persepsie

Elke toetsling besit, behalwe sy kronologiese ouderdom,

ook 'n ouderdom wat sy ontwikkel ingspeil t.o.v. sy visueel-

motoriese persepsie aandui. Die ouderdom t.o.v. visueel-

motor iese perseps Ie wo rd met behu lp van tabe I 5·,2 (P. 180)

soos volg bepaal: lndien 'n seun '1nl 8endertelling

van bv. 5 behaal, word onder die kolo~ vir seuns na die

syfer naaste aan 5 gesoek nl. 4,9. Sy ouderdom t.•o ,v ,

visueel-motoriese persepsie is dan 7i Jaar. Dieselfde

prosedure word vir dogters gevolg met die uitsondering

dat die 8endertel Iing onder die kolom vir dogters opgesoek

word.
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6.5.3. Gem idde Ide ouderdom t.o. v , v isueel-motor iese

persepsie vir elke ouderdomsinterval .

Die gemiddelde ouderdom t.o.v. visueel-motoriese persepsie

vir elke ouderdomsinterval word in tabel 6.5 aangetoon.

TABEL 6.5

GEMIDDELDE OUDERDOM T.O.V. VISUEEL-MOTORIESE PERSEPSIE

VOLGENS OUDERDOM

Ouderdom Toets Iinge Gemiddelde Gemiddelde visueel-
Bender- motor. iese ouderdom
Te II·ing

7-0 tot 7- 5 9 6 77 6 jaar 6 maande,.7-6 tot 7-11 6 7,33 6 jaar 6 maande8-0 tot 8- 5 7 6,28 6 jaar 6 maande8-6 tot 8-1 I 8 4,38 7 jaar 6 maande
9-0 tot 9- 5 12 4, 16 8 jaar 0 maande
9-6 tot 9-1 I 18 4,16 8 jaar 0 maande10-0 tot 10- 5 21 2,76 8 Jaar 6 maande10-6 tot 10-1 I 9 1,77 9 Jaar 0 maa nde

Uit die gegewens van tabel 6.5 waar van die gemiddelde

Bendertel Iing gebruik gemaak is om die gemiddelde ouder-

dom t.o.v. visueel-motoriese persepsie te bereken, blyk

dit dui del ik dat daar 'n vertraging t.o.v. die visueel-

motoriese persepsie voorkom wanneer dit ·met die ooreen-

stemmende interval vir die kronologiese ouderdom vergelyk
word.
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6.5.4. Gemiddelde vertraging t.o.v. visueel-motoriese

perseps~e volgens ouderdom

Die gemiddelde vertraging t.o.v. visueel-motoriese

persepsie in vergelyking met die gemiddelde kronologiese

ouderdom vir elke ouderdomsinterval word in tabel 6.6

aangedu i• Ten einde die gemiddelde ouderdom t.o.v.

visueel-motoriese persepsie presies te bepaal is nie

van die gemiddelde Benderteli ing gebruik gemaak nie,

maar is die totale ouderdom t.o.v. die visueel-motoriese

persepsie vir al die toetsl inge binne 'n bepaalde ouder-

domsinterval gedeel met die aantal toetsl inge bi nne die

betrokke ouderdomsinterval .

TABEL 6.6

DIE GEMIDDELDE AANTAL MAANDE VERTRAGING T.O.V. VISUEEL-

MOTORIESE PERSEPSIE IN VERGELYKING MET DIE GEMIDDELDE

KRONOLOGIESE OUDERDOM

Ouderdoms- Gemiddelde Gemiddelde visueel- Gemiddeldeinterva I kr6nologiese motor iese ouderdom aantalouderdom maande ver-
traag t.o.v.
visueel-
motoriese
persepsie

jaar maande Jaar maande maande
7-0 tot 7- 5 7 3 6 9 67-6 tot 7-1 I 7 9 6 5 168-·0 tot 8- 5 8 3 6 10 178-6 tot 8-.1 I 8 8 8 0 8
9-0 tot 9-' 5 9 2 7 10 16
9-6 tot 9-11 9 8 8 4 16
10-0 tot 10- 5 10 3 8 II 16
10-6 tot 10-11 10 9 9 9 12
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»:Wanneer di,e gegewens in tabel 6.6 ontleed word blyk die

volgende: ',nOntwikkel ingsagterstand t.o.v. die

visueel-motoriese persepsie kom by elke ouderdoms-

interval voor wanneer dit vergelyk word met die krono-

logiese ouderdom. Die groot ste ver tra gin g nl. I7

maande kom in die ouderdomsinterval 8 jaar 0 maande

tot 8 jaar 5 maande voor, terwyl die kleinste vertraging

nl. 6 maande in die ouderdomsinterval 7 jaar 0 maande

tot 7 jaar 5 maande voorkom.

6.5.5. Verspreiding van die visueel-motoriese ouder-

dom en die kronologiese ouderdom.

In tabel 6.7 word die verspreiding van die visueel-

motoriese ouderdom (ouderdom t.o.v. visueel-motoriese

~ersepsie) en die kronologiese ouderdom aangetoon.

TABEL 6.7
VER SPR E ID ING VA NDl E V ISU EE l-M OTOR IES E OUDERDOM EN DI E

KRONOlOGIESE OUDER DOM

'budel~dom t.o.v. Kr on o Iog iese ouderdom
visueel- 7-0 7-6 8..:.08-6 9-0 9-6 10-0 10-6motor iese tot tot tot tot tot tot tot tot~ersepsie 7-5 7-1 I 8-5 8-1 I 9-5 9- " 10-5 10-1 I
5-0 tot 5- 5 I5--6 tot 5-1 I 2 I I 26-0 ,tot 6- 5 I I' I 2 I6,-,6tot 6-1 I 2 3 2 2 2- I 3r=:g tot ~=Iitot 3 2 4 2 28-0 tot 8-,5 I 28-6 tot 8-1 I 3 3 59-0 tot 9- 5 I9-6 tot 9- " 5 3 210-0 tot 10- 5 210-6 tot 10-11 2 3 6 5

Totaa I 9 6 7 8 12 18 21 9
---
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'n Ontleding van die gegewens In tabel 6.7 dui die

volgende aan: In die algemeen gaan 'n toename in

kronologiese ouderdom gepaard met 'n toename in visueel-

motoriese persepsie. In die kronologiese ouderdoms-

interval 7 jaar 0 maande tot 7 jaar 5 maande vertoon

4 van die toetslinge 'n versnel Iing In hul visueel-

motor iese perseps le, ter wy I 5 'n vertrag ing toon. In

die ouderdomsinterva I 7 Jaar 6 maande tot 7 jaar II

maande is slegs een van die toetslinge op pei I t.o.v.

visueel-motoriese persepsie, terwyl die ander 5 almal

'n vertraging openbaar. In die ouderdomsinterval 8

Jaar 0 maande tot 8 jaar 5 maande is een toetsl ing

versnel, terwyl 6 vertraag IS. In die ouderdomsgroep

8 jaar 6 maande tot 8 jaar II maande IS I toetsl ing op

pei I, 3 versnel en 4 vertraag. In die volgende

ouderdomsinterval., 9 jaar 0 maande tof 9 jaar 5 maande,

IS slegs I toetsling versnel, terwyl II tot 'n mindere

of meerdere mate vertraag is. Van die 18 toetsl inge

In die ouderdomsinterval 9 jaar 6 maande tot 9 Jaar II

maande IS 5 op pei 1,3 versnel en 10 vertraag. In

.die ouderdomsgroep 10 jaar 0 maande tot 10 jaar 5 maande

is 2 toets Iinge op pe i I, 6 versne I en 13 vertraag. In

die laaste ouderdomsgroep, 10 Jaar 6 maande tot 10 Jaar

I I maande, IS 5 'toe t s Iinge op pe I I, terIvy I 4 vertraag

IS. Uit 'ntotaal van 90toetslinge is 14oppeil,

18 versnel terwyl 58 'n vertraging op~nbaar. Die
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verspreiding toon dus aan dat die toetslinge oor die

algemeen 'n vertraging openbaar wanneer hulouderdom

t.o.v. visueel-motoriese persepsie vergelyk word met

hul kronologiese ouderdom.

6.6 STATISTIESE VERWERKING VAN DIE TELLINGS OP
DIE U.K.-LEESTOETS

I n hierdie afdeling sal aandag gegee word aan die

sta tis tie seve r\"er kin g van die tel Iing s \"at die toe t s-

linge op die U.K.-Ieestoets behaal het.

6.6.1. Verspreiding van die leesouderom en die

kronologiese ouderdom.

In tabel 6.8 word die v~rspreiding van die leesouder-

dom en die kronologiese ouderdom aangetoon.



10 jaar 0 maande tot 10 jaar 5 maande. Die kleinste
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TABEL 6.8

VER S PR E ID ING VAN DIE LEES OUDER DOM EN DIE KRONOLOGI ESE

OUDERDOM
- . -.....

Kr-ono logi ese ouderdom.. .'.Leesouderdom ".
7-0 7-6 8-0 8-6 9-0 9-6 10-0 10-6
tot tot tot tot tot tot tot tot ... - ..7-5 7-1 I 8·-5 8-1 I 9-5 2-11 10_5 10-1 I

Onder 7-1 9 4 2 2 4 5
7-1 tot 7- 5 2 4 I . 27-6 tot 7-1 I 4 2 ·1 3 4 I8-0 tot 8- 5 I 4 4 4 I8-6 tot 8-1 I 2 5 4 ·29-0 tot 9- 5 3 29-6 tot 9-11 .+10-0 tot 10- 5 3 210-6 tot 10-11

Totaa I 9 6 7 8 12 18 21 9

Die resultate in tabel 6~8 toon aan dat die grootste

aantal toetsl inge, nl. 27, se leesnuderdom onder 7 jaar

I maa nd is. Van hierdie 27 toetsl inge kom in al die

ouderdomsgroepe voor met die uitsondering vandie groep

aantal toetslinge, nl. 2, se leespeil val binne die

leesouderdom 9 jaar 6 maande tot 9 jaar II maande. In

die leesouderdomsgroep 10 Jaar 6 maande tot 10 jaar II

maande kom geen toetsl ing voor nie.

6.6.2. Gemiddelde aantal maande leesvertraag volgens
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ouderdom.

In tabel 6.9 word die gemiddelde aantal maande lees-

vertrag ing, vo Igens ouderdoms interva I Ie v ir die tota le

aantal toetslinge aangedui.

TABEL 6.9

GEMIDDELDE AANTAL MAANDE LEESVERTRAGING VOLGENS OUDERDOM

Ouderdom Toets I,inge Gemiddelde aantal maande
leesvertraag

7-0 tot 7- 5 9 3 maande
7-6 tot 7-1 I 6 8 maande
8-0 tot 8- 5 7 10 maande
8-6 tot 8:...1I 8 16 maande
9-0 tot 9- 5 12 18 maande
9-6 tot 9-1 I 18 21 maande

10-0 tot 10-5 21 20 maande
10-6 tot 10-11 9 24 maande

Gemiddeld .. _ . J $, maande

Aangesien die normtabel le vIr die bepal ing van die lees-

ouderdom nie voorSIenIng maak vIr 'n leespei londer 7
Jaar maand nIe, is die leespei I In sulke gevalle as 7

jaar 0 maande geneem. Wanneer na tabel le 6.8 en 6.9

gekyk word blyk dit dat al 9 die toetsl inge In die

'ouderdo~sgroep 7-0 tot 7-5 se leespei londer 7 Jaar

maand is. Waar die leespeil in al hierdie gevalle as

7 jaar 0 maande geneem is is dit dui del ik dat die



21 r,

gemiddelde leesvertraging waarskynl ik veel ho~r as 3

maande sal wees. In die ouderdomsgroep 7-6 tot 7-1 I

is 4 va ri die 6 toetsl inge se leespei look benede 7 jaar

I maand, wat impi iseer dat die gemiddelde leesvertraging

waarskynlik ook veel hoër is. By al die ander ouder-

dom sin ter val Ieis die aa nt a I toe t s I ing e wie sel e esp e i

benede 7 jaar I maand IS, nie so groot nie, sodat die

gemiddelde leesvertraging waarskynl ik nie veel groter
. .IS nie. By die ouderdomsinterval 10-0 tot 10-5 IS

nie 'n enkele toetsl ing met 'n leespeil benede 7 jaar

I maand nie, sodat die gemiddelde leesvertraging hier

presies korrek is.

Wanneer na tabel 6.9 gekyk word, blyk dit dat die

kleinste gemiddelde leesvertraging in die ouderdoms_

interval 7-0 tot 7-5 voorkom, t er-wy l die grootste

gemiddelde leesve~traging nl. 2 jaar, In die ouderdoms-

interval 10-6 tot 10-1 I voorkom. Die gemiddelde

leesvertraging vir die totale aantal toetsl inge is

I jaar en 3 maande.

6.6.3. Verspreiding van die leesvertraging volgens

ouderdom

Die verspreiding van die leesvertraging van die toets-

gr oep , v 0 Igen sou der do m, wor din tab e I 6. 10
aa ngedu i•
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TABEL 6.10

DIE VERSPREIDING VAN DIE LEESVERTRAGING VOLGENS
OUDERDOM

Kronologiese Ouderdomleesver-
traging In
Jare en 7-0 7-6 8-0 8-6 9-0 9-6 10::-010-6 Totaalmaande tot tot tot tot tot tot tot tot

7-5 7-11 8-5 8-1 I 9-5 9- II 10-5 10-1 I

0-0 tot 0- 5 9 I I I I. 4 170-6 tot 0-1 I 5 4 I I 3 I 2 171-0 tot 1- 5 2 J 5 2 3 151-6 tot I-II 4 2 4 3 3 162-0 tot 2- 5 3 3 6 I 132-6 tot 2-1 I 5 3 I 93-0 tot 3- 5 I I 23-6 tot 3- " I I
Totaa I 9 6 7 8 12 18 21 9 90

'vertraging is drie jaar of meer. Oor die algemeen· vind

Uit die gege\vens van tabel 6.10 blyk dit dat 34 van die
toetsl inge se leesvertraging minder as een jaar IS, terwyl,

53 van die toetsl inge se leesvertraging tussen een jaar
en 2 jaar II maande is. Slegs drie toetslinge se lees-

daar'n toename plaas in leesvertraging met toename in
kronologiese ouderdom.

6.7 DIE STATISTIESE VERBAND TUSSEN lEESVERTRAGI NG
EN PRESTASIE OP DIE BENDER-GESTAlTTOETS
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]n hierdie afdel ing sal gelet word op die statistiese

verband tussen leesvertraging en prestasie op die

Bender-Gestalttoets. Aandag word ook gegee aan

spesifieke foute wat op die Bender-Gestalttoets

voorkom en hul verband met leesvertraging.

6.7.1. Die verhouding tussen vertraging en ver-

snelling t.o.v. visueel-motoriese persepsie

by die toetsgroep

Teneinde vas te stel watter persentasie van die lees-

vertraagde toetsgroep 'n agterstand openbaar in hul

ontwikkel ing t.o.v. visueel-motoriese persepsie en

watter persentasie 'n versnel I ing in hierdie opsig

openbaar I IS van die gegewens Intabe I 6. I I

gebruik gemaak.
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TAB E L 6. II

DIE VERHOUDI NG TUSSEN VERTRAGING EN VERSNELLING T.O.V.

VISUEEL-MOTORIESE PERSEPSIE BY DIE TOETSGROEP

Ouderdom Aantal Aantal versnel Aantal ver- Aa nta I op
traag pei I

7-0 tot 7- 5 9 4 5
7-6 tot 7-I I 6 0 6
8-0 tot 8- 5 7 J 6
8-6 tot 8-1 I 8 3 5
9-0 tot 9- 5 12 I II
9-6 tot 9-11 18 4 13

10-0 tot 10- 5 21 6 15
10-6 tot 10-1 I 9 I 8
Totaa I 90 20 69

Uit die totale toetsgroep van 90 leesvertraage toetsl inge,

blyk dit dus dat 69 oftewel 76,66 persent in 'n mindere

of meerdere mate in hulontwikkeling t.o.v. visueel-

motoriese persepsie vertraag is. Slegs 20 toetsl inge
(22 persent) is versnel in di e ontwi kkel ing van hul

tot mekaar voorkom IS I : 3,5. Vir elke een leesver-

visueel-motoriese persepsie terwyl een toetsl ing presies
oppeil is. Die verhouding waarin hierdie twee groepe

traagde toets Iing wa t versrie I isin s y vi suee I-motor iese

persepsie is daar 3,5 leesvertr~agde toetsl inge wat

vertraag is in hul visueel-motoriese persepsie. Die

oorsiak van die leesvertraging kan dus waarskynl ik by

ten minste 76,6 persent van die toetsgroep aan 'n vertraging
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t.o.v. visueel-motoriese persepsie toegeskryf word.

By di ~ oorblywende gevalle is die oorsake wa er-sk y n lik

in ander faktore geleë.

6.7.2. Statistiese verband tussen vertraging en

versneil ing t.o.v. vi sueel-motoriese

persepsie by die toetsgroep.

Ten einde vas te stelof vertragi ng t.o.v. visueel-

motoriese persepsie op 'n statisties beduidende wyse

meer voorkom by die leesvertraagde toetsgroep as

versnelling t.o.v. visueel-motoriese persepsie, IS

gebruik gemaak van die gegewens in tabel 6.11. Die

enkele toetsl ing wat presies op pei I was In sy persep-

suele ontwikkeling is by die groep wat versnel IS t.o.v.

hul visueel-motoriese persepsie gevoeg, sodat uit die

totale toetsgroep van 90 toetsl inge, 69 'n vertraging

openbaar en 21 geen vertraging openbaar nie.

lndien daar geen verband tussen persepsueie vertraging

en leesvertraging voorkom nie, kan van die standpunt

uitgegaan word dat die helfte van die toetsl inge,· nl.

45, persepsueel versnelof op pel I sal wees, terwyl 45

persepsueel vertraag sou wees.

. 6)
Die vergelyking X2 = EE 0_E)2/E~ is gebruik om die

6) Connol ly, T.G. en Sluckin, W.: Statisties for the
Social Sciences, p. 108.
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verband te bereken. Hiervolgens is die chi-kwadraat

gelyk aan 25,6. Aangesien slegs een vryheidsgraad

voorkom, blyk dit dat die chi-kwadraatwaarde baie

groter is as 6,64 sodat die resultaat beduidend is

op die I persent pei I van betroubaarheid. Vertraging

t.o.v. visueel-motoriese persepsie kom dus statisties

beduidend meer keer voor by hierdie groep leesvertraagde

toetslinge as persepsueie versnelling.

6.7.3. Die verband tussen leesvertraging en ontwikkel ing

t.o.v. visueel-motoriese persepsie, volgens

ouderdom

Ten einde leesvertraging te vergelyk met die ontwikkel ing

t.o.v. visueel-motoriese persepsie, vi~ ooreenstemmende

ouderdomsgroepe, IS die gegewens van tebelle 6.6 en

6.9 gekombineer. Die resultate word In tabel 6.12

aa ngedu i•
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TABEL 6.12

VERGELYKING TUSSEN LEESVERTRAGING EN ONTWIKKELING
T.O.V. VISUEEL-MOTORIESE PERSEPSIE

'Ouderdom Aantal Gemiddelde aantal Gemiddelde aantal
maande Ieesver- maande vertraag
traag t.o.v. visueel-

motoriese persepsie

7-0 tot 7- 5 9 3 67-6 tot 7-" 6 8 168-0 tot 8- 5 7 10 178-6 tot 8-1 I 8 16 89-0 tot 9- 5 12 18 169-6 tot 9-11 18 21 .1610-0 tot 10- 5 21 20 1610-6 tot ,10-1I 9 24 12
Gemiddeld 15 13

Uit die gegewens van tabel 6.12 blyk dit duidel ik dat lees-

vertraging gepaard gaan met vertraagde ontwikkel ing t.o.v.

visueel-motoriese persepsie. By die eerste drie ouder-

domsinterval le is die Ieesvertraging kleiner as die

persepsueie vertraging, maar by al die ander ouderdoms-

interval le is die leesvertraging groter as die perSepsueie

vertraging. Die grootste verski I tussen die lees-

vertraging en die persepsueie vertraging, nl. 12 maande,

kom voor by die ouderdomsinterval 10 jaar 6 maande tot 10
jaar II maande. Die kleinste verski Ile tussen die lees-

vertraging en die persepsueie vertraging, nl. twee maande,

kom vOor by die ouderdomsinterval 9 jaar 0 maande tot
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9 jaar 5 maande. Die gemiddelde leesvertraging is

slegs twee maande groter as die gemiddelde persepsueie

vertraging.

6.7.4. Vergelyking tussen die graad van leesvertraging

en ontwikkel ing t.o.v. visueel-motoriese persepsie

Teneinde vas te stel hoe die graad van leesvertraging, d.w.s.

geringe vertraging tot meer ernstige vertraging, vergelyk

met die ooreenstemmende ontwikkel ing t.o.v. visueel-

motoriese persepsie, word gebruik ~emaak van die gegewens

intabe I 6. 13.

TABEL 6.13

VERGELYKI NG TUSSEN DI E GRAAD VAN LEESVERTRAGING EN

GEPAARDGAANDE ONTWIKKELI NG T.O.V. VISUEEL-MOTORIESE

PERSEPSI E

Leesvertraging Aa nta I Gemiddelde aa nta I Gemiddelde aantal
maande leesvertraag maande vertraag

t.o.v. visueel-
motor iese persepsie

0-1 tot 0-6 20 3,6000 10,6500
0-7 tot I-0O 17 10,0000 11,0000
I- I tot 1-6 17 16,0588 16,7677
1-7 tot 2-00 12 22,2500 13,1666
2-1 tot 2-6 13 27,4615 2 I,46152....7 tot 3-00 9 32,6666 16,8880.3-1 tot 3-6 2 40,0000 -0,0000
. . - .. - . ~~ . . . . .. - . , " .' ....
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Uit die gegewens van tabel 6.13 blyk dit dat daar 'n

duidel ike vertraging t.o.v. visueel-motoriese persepsie

voorkom by die eerste ses Ieesvert ra g ings int er va I le.

By die leesvertragingsinterval van 3 jaar I maand tot

3 jaar 6 maande, kom geen persepsueie vertraging voor

Aangesien daar slegs twee toetsl inge binne

hierdie interval voorkom, kan die resultate hier nie

as betroubaar beskou word nie en is dit nie verder

gebruik nie.

Ten einde vas te stelof 'n toename in leesvertraging

hierdie twee stel le waardes is 0,7576. Die korrelasie_

korreleer met 'n toename In persepsueie vertraging,

IS gebruik gemaak van die volgende vergelyking:
7)

As X-roupunte is die gemiddelde aantal maande leesver-

traging geneem en as die ooreenstemmende Y-roupunte is

die gemiddelde aantal maande vertraging t.o.v. visueel-

motoriese persepsie geneem. Die gegewens is vanuit

tabel 6.13 verkry. Die korrelasieho~ffisi~nt tussen

ko~ffisi~nt kan egter nie.as beduidend op die 5% betekenis-

pei I beskou word nie want die t-waarde van die korrelasie_

ko~ffisi~nt is 2,321, wat kleiner as 2,57 is. Uit

die resultate kan dus tot die gevolgtrekking gekom word

dat 'n toename In leesvertraging tot en met 3 jaar 0 maande

7) van der Walt, J.S.: Opvoedkundige en Psigologiese Meting,
p. 293.
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nie statisties beduidend korreleer met 'n toename in

vertraging t.o.v. visueel-motoriese persepsie nie.

'n Toetsl ing met jn groot leesagterstand hoef dus

nie noodwendig 'n groot agterstand t.o.v. visueel-

motoriese persepsie te h~ nie, terwyl 'n .t.oet s Iing

met 'n geringe leesvertraging nie noodwendig 'n

geringe agterstand t.o.v. visueel-motoriese persepsie
,., .hoe f te hen le.

6.7.5. Korrelasie tussen die leesvertraging en die

Bendertel Iings van di e toetsgroep.

Tabel 6.14 toon die verspreiding van die leesvertraging

en die Benderteli ings van die 'toe t sqr-oep ea n,

TABEL 6.14
VERSPREIDI NGSDIAGRAM VAN DIE BENDERTELLINGS EN LEES-

VERTRAG ING

X-tel Iings (Bendertell.i ngs)_

0-1 2-3 4-5 6-7 8-9 10-11 12-13 f y
3-1 tot 3-6 2 -2

2-7 tot 3-0 3 3 I I- .9-
Y-te I Iings 2-1 tot 2-6 3 3 3 2 I - 13
( leesver- 1-7 tot 2-0 3 7 1- 12traging)

1-6I-I tot 2- 4 - 5- 4' - . j' 1 - 17-
0-7 tot 1-0 4 3- 3- -5 2 -17
0-1 tot 0-6 2 -. 5 5 4 -3 20

fx 19 25 17 16 6 6 90
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Die korrelasie koëffisiënt vir hierdie twee stel le ge-

gewens is met behulp van die volgende formule bereken:
~ , ,

'('lCy= ~-k)(ky 8) Die berekende korrelasie-5'1(.5y

koëffisiënt is -0,20. Dit moet in gedagte gehou word

dat die Benderteli ings 'n negatiewe korrelasiekoëffisiënt

aanneem, omdat die tellings van die Bender-Gestalttoets

verkry word volgens die foute wa t gemaak word. Hoe

meer foute 'n toets I ing begaa n, hoe hoër is di e te I I ing

en hoe laer is die visueel-motoriese persepsie. Die

korrelasiekoëffisiënt van -0,20 is nie betekenisvol

op die 5 persent betekenispei I nie, want die t-waarde

van die korrelasiekoëffisiënt is 1,92.

Uit bostaande resultate blyk dit dus dat 'n toename

in leesvertraging nie statisties beduidend korreleer

met 'n toename In vertraging t.o.v. visueel-motoriese
. .persepsie nie. 'n Toename in leesvertraging gaan

dus nie noodwendig gepaard met 'n toename in vertragin~

t.o.v. visueel-motoriese persepsie nie. Toets I I nge

met ernstige leesvertraging mag dus slegs geringe

vertraging openbaar t.o.v. hul visueel-motoriese

8) van der Walt, J.S.: Op. c it., p , 300.
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persepsie, terwyl toetsl inge met geringe leesvertraging

op hul beurt weer ernstige vertraging in hul persepsie
mag openbaar.

6.7.6. Ontleding van die aard en frekwensie van die

foute op die Sender-Gestalttoets begaan.

Die gegewens in tabel 6.15 (kyk volgende bladsy) toon,

volgens ouderdom, die frekwensie aan van die verski Ilende

tipe foute wat deur die toetsgroep begaan is.

Die gegewens in tabel 6.15 is gebruik om te bepaal watter

persentasie van die toetsl inge op elk van die verski 1_

lende tel Iings-katego~ie~ gefouteer het. Die resultate

hiervan word in tabel 6.16 aangetoon.

TASE L 6 ~ 1.6

PERSENTASIE GEVALLE GEFOUTEER OP ELKE TELLINGSKATEGORIE

Persentasie V ersk iIlende tel lingskategorie~
geva Ile

0 tot 4· 5, 8, IZb, 17a, 17b, 18b, 19, 255 tot 9 Ib, 2, 3, 4, .7 , 21a, Ia •10 tot 14 9, 12a, 16.
15 tot 19 6 10, II, 14, 18a, 2320 tot 24 IJ, 15, 22.
25 tot 29
30 tot 34
'35 tot 39
40 tot 44 20.
45 tot 49' .
50 tot 54 2Ib,24.
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TABEL 6.15

'N ONTLEDING VAN DIE AARD EN FREKWENSIE VAN DIE TIPE FOUTE OP DIE

BENDER-GESTA LTTOE TS BEGAAN

Ouderdom
Frekwensies van die tipe foute

la Ib 2 3 4 5 6 7 8 9 10 II 12a l:;b 13 14 15 16 17a l/b 183 18b 19 20 21a 21b 22 23 24 25

7-0 tot 7- 5 I 221 2 2 2 2 I 5 5 3 2 I I 4 I 9 4 3 7

7 -6 tot 7-1 I I 2 I I I I 2 I 2 3 I I I 2 4 2 6 3 2 6

8-0 tot 8- 5 3 2 I I I I. 2 2 2 3 3 2 I 3 4 3 I 5

8-6 tot 8- " 2 I I I 2 2 I 2 3 I 2 I 6 4 I 2 3

9-0 tot 9- 5 I 2 3 3 I 2 3 2 I. 2 I 3 I 2 4 9 I 3 5 I

9-6 tot 9-1 I I 2 122 I 3 2 2 5 2 2 3 4 5 I 3 8 I 9 4 4 7 I.

10-0 tot 10- 5 I I I 3 I 3 2 2 5 4 4 7 I 8 3 2 10

10-6 t ot 10-1 I I I I I I I 3 3 I 2 2

Totaa I 7 5 7 8 7 215 5 I 12 15 14 12 o 22 17 19 12 2 2 17 0 I 40 5 49 18 17 45 3
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Uit die gegewens van tabel le 6.15 en 6.16 blyk dit dat

die tw~e tel Iingskategorie~ waarop die toetslinge die

meeste gefouteer het 21b (misvorming van figuur 7) en

24 (misvorming van figuur 8) is. Hierdie twee tipe
foute is deur tussen 50 en 54 persent van die toets-
Iinge gemaak. Op tel Iingskategorie Nr. 20 (perse-

verasie op figuur 6) het tussen 40 en 44 persent van
die toetslinge gefouteer. Op tel Iingskategorieë 13
(rotasie van figuur 4), 15 (distorsie van vorm op

figuur 5) en 22 (rotasie op figuur 7) het tussen 20

en 24 persent van die toetslinge gefouteer. Tussen
15 en 19 persent van die toetslinge het op die volgende

tel lingskategorieë gefouteer: 6 (perseverasie op

figuur I), 10 (distorsie van vorm op figuur 3), "

(rotasie van figuur 3), 14 (integrasie op figuur 4),

18a (distorsie van vorm op figuur 6) en 23 (integrasie
van figuur 7). Tussen 10 en 14 persent van die

toetsl inge het op die volgende tel Iingskategorieë

gefouteer: 9 (per severas ie op f iguur 2), 12a (integras ie

op figuur 3) en 16 (rotasie van figuur 5). Slegs
tussen 0 en 9 persent van die toetsl inge het op die

oorblywende tel lingskategorie~ gefouteer. ·Op twee
van die tellingskategorieë, nl. 12b (aaneenlopende lyn

i.p.v. punte op figuur 3) en 18b (geen kurwe op een of
. ,

beide lyne of reguit lyne op figuur' 6) het nie 'n

enkele toetsl ing gefouteer nie.
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Die tipe foute wat dus die meeste op die toets voorkom

IS die volgende: 21b (misvorning van bf die weglating

bf die byvoeging van hoeke op fig. 7), 24 (misvorming

van fig. 8 ~f die byvoeging bf weglating van hoeke

op hierdie figuur), 20 (perseverasie op fig. 6), 13

(rotasie van fig. 4), 15 (vyf of meer sirkels I.p.V.

punte op fig. 5) en 22 (rotasie op figuur 7).

Bostaande foute is deur tussen 20 en 54 persent van
die toetslinge begaan. Dit is nie bekend of enige
van die tipe foute wat deur hierdie leesvertraagde

toetsgroep begaan is, ~~atisties beduidend meer voorkom

as by 'n ander verteenwoordigende toetsgroep nie. Die

rede hiervoor is dat die frekwensie foute begaan op die

verski Ilende tel Iingskategorieë vir 'n normale bevolking
n'e opgespoor kon word nie.

6.7.7. Verband tussen leesvertraging en breinbeskading

Koppitz9)het bevind dat 'n foutering op die volgende

tel lingskategorië deur toetslinge wat ouer as 7 Jaar IS,

hoogsbeduidend vir 'n breinbeskadiging IS: 5, 8, 12b,

17b, 25, 2, 9,6, 13, en 20. Net so dui foutering op

die volgende tel Iingskategorieë beduidend op brei nskade~

la, Ib, 3, 4, 10, 12a, II, 14, 16, 18a, 22, 23 en 24.

Fouterin~ op kategorieë 7 en 15 is beduidend vir breinskade .

9) Koppitz, EI i zabe t h M.: Op. cit., p. 189.
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na die ouderdom van 8 jaar. Foutering op 17a en 21b IS

nooit peduidend vir breinskade nie.

Wanneer na tabel 6.16 gekyk word, blyk dit dat die tipe

foute wat hoogsbeduidend vir breinskade is, min of meer

eweredig verspreid by al die intervalle voorkom.

Dieselfde geld ook t.o.v. die tipe foute wat beduidend

vir breinskade IS. Foute wat dus minder dikwels deur

dié toetsl inge begaan IS, dui dus mln of meer tot die-

selfde mate op breinskade by die l~etslinge as daardie

foute wat meer dikwels by die toetsgroep voorkom.

aanduidings van breinskade openbaar. Slegs een van

Wanneer gelet word op die gegewen~ in tabel 6. I I, blyk

dit dat 69 toetsl inge 'n vertraging openbaar t.o.v. hul

visueel-motoriese persepsie, 20 vertoon 'n versneil ing

en I IS op pe iI . Ver dere ondersoek het aan di e 19

gebring dat 68 van die 69 persepsueel vertraagde

toetsl inge een of meer beduidende of hoogsbeduidende

die toetsl inge toon geen aanduidi ngs van breinskade

nie. Die oorsaak van die persepsueie vertraging kan

dus by hierdie groep In hoogstens 98,5 persent van die

geva I Ie waarskyn I ikaan 'n brei nbeser ing toegeskryf

word • Daar moet egter op gewys word dat daar nie met

.'n groot mate van sekerheid verklaar kan word dat 'n

toetsl ing wel breinskade het wanneer daar slegs een of

twee beduidende aanduidings van breinskade voorkom nie.
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Vervolgens IS slegs toetsl inge met ten minste 5

beduidende aanduidings van breinskade of ten minste

een hoogsbeduidende en twee beduidende aanduidings van

breinskade of ten minste twee hoogsbeduidende aanduidi ngs

van breinskade geselekteer. Hierdie groep beslaan 43

ofte wel 62,3 persent van die persepsueel vertraagde

groe~ en daar kan met 'n groot mate van sekerheid

verklaar word dat breinskade wel by hul le voorkom.

Die oorsaak van die persepsueie vertraging by hierdie

groep kan dus waarskynl ik by ten minste 62,3 persent

van die gevalle aan 'n breinskade toegeskryf word.

By die persepsueie versnelde groep vertoon 15 van die

20 toetsl inge een of meer beduidende of hoogsbeduidende

aanduiqings van breinskade. Van die groep openbaar

hoogstens 75 persent dus tekens van breinskade, terwyl

die oorblywende 25 persent geen aanduidings van brein-

skade toon nie. Wanneer dieselfde norm as by die

persepsueel vertraagde groep aangel~ word, blyk dit

dat daar by 4 van die 15 toetsl inge wat wel aanduidings

van breinskade openbaar met 'n groot mate van sekerheid

ges~ kan word dat breinskade wel voorkom. By die per-

sepsueel versnelde groep kan die oorsaak van die lees-

vertragi ng dus we er s ky n lik by hoogstens 75 persent van

die geval le of ten minste 20 persent van die geval le

direk of indirek aan 'n breinbeskadiging toegeskryf

word. By die ander geval le moet die leesvertraging
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waarskynl ik aan ander faktore, soos bv. swak leesonder-

rig, e~osionele probleme, ens. toegeskryf word. Die

enkele toetsl ing wat in sy persepsueie ontwikkeling op

peil is, toon slegs 'n enkele beduidende aanduiding van

breinskade en kan dus nie werkl ik as breinbeskadig beskou

word nie. Uit die totale toetsgroep van 90, kan met

'n groot mate van sekerheid verklaar word dat breinskade

by ten minste 47 (52 persent) voorkom.

6.8. SAMEV ATTI NG

In hierdie hoofstuk IS aandag gegee aan die verkryging

van die gegewens en die verskil lende toetse wat op die

toetsgroep afgeneem IS. Slegs leesvertraagde toets-

Iinge is in die toetsgroep ingesluit. Die verspr~iding

van die ouderdom en intelligensie van ~ie toetsgroep is

aangedui asook die verski Ile tussen die verbale en nie-

verbale tel Iings van die toetsgroep.

Vervolgens is aandag gegee aan die statistiese verwerking

van die tel Iings op die Bender-Gestalttoets. Dit is ov e ,

bevind dat die verski Ilende ouderdomsgroepe gemiddeld

almal 'n vertraging openbaar t.o.v. die orrtw i kk e li nq van

hul visueel-motoriese persepsie. Hierna is aandag

gegee aan die statistiese verwerking van die tell ings

op die U.K.-Ieestoets en die gemiddelde leesvertraging
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vir elke ouderdomsgroep IS o.a. bereken asook vir groepe

wat toenemend groter en groter leesvertraging openbaar.

Daarna is aandag gegee aan die verband tussen leesver-

traging en prestasie op die Bender-Gestalttoets. Oit

is bevind dat 76,6 persent van die toetsgroep persepsueel

vertraag en 22 persent persepsueel versnel IS. Die

verski I in voorkomssyfer IS beduidend op die I persent

pei I van betroubaarheid. Persepsueie vertraging kom

dus veel meer voor as persepsueie versnel I ing by die

leesvertraagde toetsgroep. Geen beduidende korrelasie

tussen toename in leesvertraging en toename in persepsueie

vertraging is verkry nie. Dit d~1 daarop dat geringe

leesvertraging tot dieselfde mate gepaard kan gaan met

geringe of ernstige persepsueie vertraging en andersom.

Vervolgens is gelet op die persentasie toetslinge wat op

elk van die verski I lende tellingskategorieë gefouteer

het en dit is bevind dat tussen 20 persent en 54 persent

van die toetsl inge gefouteer het op 13, IS, 22, 20, 21b

en 24. Ten slotte is bevind dat by die 69 toetsl inge

waar die leesvertraging waarskynl ik aan 'n, persepsueie

vertraging toegeskryf kan word, ten minste 62 persent

waarskynl ik ook In minimale breindisfunksie/breinskade

het. By die persepsueel versnelde groep van 20 kan

breinsk~de/minimale breindisfunksie waarskynlik by

ten minste 20 persent van die geval le die oorsaak van
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die leesvertraging wees. Uit die totale toetsgroep

kom breinskade/minimale breindisfunksie hoogswaarskynl ik

by ten minste 52 persent van die geval le voor.

In die volgende hoofstuk sal die bevindinge van hierdie

ondersoek meer breedvoerig bespreek word en daar sal

getrag word om sekere aanb~velings in die Iig daarvan

te maak.
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HOOFSTUK 7

SAMEVATTING VAN DIE BEVI NDINGE, GEVOLGTREKKII\GS EN

AANBEVELI NGS

7 • I INLEIDING

In die vorige hoofstuk is aandag gegee aan 'n ontleding

van die toetsgroep t.o.v. geslag, ouderdom en intel Ii-
gensie. Daarna is aandag gegee aan 'n statistiese
ontleding van die tel Iings wat verkry is op die Bender-

Gestalttoets, die U.K.-Ieestoets, asook die verband

tussen die prestasie op hierdie toetse. Veral IS

gepoog om vas te stel wat die verband tussen leesver-

traging en ontwikkel ing t.o.v. visueel-motoriese
persepsie IS~ Aandag is egter ook aan ander aspekte

soos bedui dende verski lie tussen die verba le en nl e-

verbale l.K.-tel Iings van die toetsl inge, die tipe
I

foute wat die meeste op die Bender-Gestalttoets voorkom

asook tot watter mate breinskade by die toetsl inge
voorkom, gegee.

In hierdie slothoofstuk word aandag gegee aan 'n same-

vatting van die gegewens wat in hoofstuk 6 verkry is en

die gevolgtrekkings en aanbevel ings wat hieruit gemaak
.ka n wor.d ,

7.2 SAMEVATTING VAN EN GEVOLGTREKKI NGS UIT DIE
BEVINDINGE
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7.2.1. Verhouding van dogters tot seuns

Met behulp van die U.K.-Ieestoets is 90 toetsl inge wat

almal tot 'n mindere of meerdere mate leesvertraag IS,

op 'n toeval Iige wyse geselekteer. Van die 90

toetsl inge was 65 seuns en 25 dogters. Dit blyk dus

dat die verhouding van dogters tot seuns 2,6 is.

Vir elke I leesvertraagde dogter kom dus 2,6 leesver-
traagde seuns voor.

7.2.2. Intel Iigensieverspreiding

Van die 88 toetsl inge wat met behulp van die N.S.A. l.S.

getoets is, beskik 15 (17 persent) oor 'n dom-normale

intel Iigensie. Hierteenoor beskik 13 (14,7 persent)

toetsl inge oor 'n bo-normale .intel ligensie en 4,5 persent

oor 'n superieure inteli igensie. Die grootse groep nl.
63,6 persent beskik oor 'n normale inteli igensie. Daar

kan dus tot die gevolgtrekking gekom word dat leesver-

traging In die algemeen min of meer tot dieselfde mate

voorkom by toetsl inge met 'n hoë of met 'n lae intel Ii-

genSle. Intel Iigensie as sulks speel d~s nie so 'n

belangrike rol as 'n oorsaakl ike faktor vir leesvertraging

nie. In werklikheid is die intellektuele vermOe van 73

.(83 persent) van die toetsl inge hoog genoeg om ten mi nste

st. 10 te 'ka n slaag. Die vraag IS egter hoeveel van

hierdie toetslinge sal, as gevolg van hul leesvertraging,
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lewers langs die pad die skool verlaat. Remediërende
leesonderwys wat betyds op leesve~traagde kinders toe-

gepas word, mag moontl ik verhoed dat baie van hul le te

vrOeg die skool verlaat.

7.2.3. Verski lie tussen verbale en nie-verbale

I•K. -t e IIings

Verski Ile tussen die verbale en nie-verbale I.K.~tel lings

wat 12 en meer beloop kan vir hierdie toetsgroep as
abnormaal beskou word. Dit is bevind dat 41 persent

van die toetsgroep hierdie abnormal.iteit openbaar. Waar

hierdie abnormal itéit homself by 'n toetsl ing voordoen,

bestaan daar dus ook die moontl ikheid dat dit gepaard kan

gaan met 'n leesvertraging. Dit is ook bevind dat
31,8 persent van die toetsgroep b ederjdende verski lie

tussen die verbale en nie-verbale I.l~-tel Iings behaal het

waar die verbale l.K.-tel Iings die laagste was, terwyl

9, I persent van die toetsgroep be dui de.nde verski lie

tussen hul verbale en nie-verbale I.K.,-tellings behaal

het waar die nie-verbale l.K.-tel lings die laagste .was.

Daa~ kan dus tot die gevolgtrekking gekom word dat waar

daar wel beduidende verski Ile tussen die verbale en nie-

verba Ie J. K. -tel Iings voorkom, daar 'Ill' du ide Iike tendens

bestaan.dat die verbale l.K.-tel Iing in so 'n geval die
laagste van die twee is.
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7.2.4. Leesvertraging en prestasie op die Bender-

Gesta Ittoets

'n Ontleding van die leesvertraagde toetsgroep se

visueel-motoriese persepsie het aan die Iig gebring

dat 69 'n vertraging en 20 'n versnel Iing in die ont-

wikkel ing van hul visueel-motoriese persepsie openbaar.

S leg see n toe t s Iing isin" h ier die op sig op pe iI. Baie

meer leesvertraagde toetsl inge openbaar dus 'n vertraging

in hul visueel-motoriese persepsie as I~ versnel Iing en

wel In die verhouding 3,5 I • Vir elke 3,5 lees-

vertraagde toetslinge wat vertraag IS In hul visueel-

motoriese persepsie is daar slegs een toetsling wat

versnel IS in hierdie opsig. Hierdie verski Ile is ook

stat ist ie s bedu i-d e rid bev ind op di e I per sent pe iI van

betroubaarheid.

u it voorgaande kan daar dus tot die gevo Igtrekki ng gekom

word dat 'n vertraging t.o.v. visueel-motoriese persepsie

veel "meer dikwels voorkom by die toetsgroep as 'n ver-

snelling in hierdie opsig. Daar kan dan ook verder

tot die gevolgtrekking gekom word dat die oorsaak van

die leesvertraging waarskynl ik by ten minste 76,6 persent

van die geval le aan 'n agterstand in die ontwikkel ing

t.o.v. visueel-motoriese persepsie toegeskryf kan word.

By die res van die toetsl inge sal die oorsaak van die

leesvertraging waarskynl ik aan ander faktore toegeskryf
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kan word. Die ~fleiding kan ook gemaak word dat ver-

traging t.o.v. visueel-motoriese persepsie waarskynl ik

die belangrikste enkele faktor is wat leesvertraging in

die hand werk.

7.2.5. Graad van leesvertraging en ontwikkeling t.o.v.

visueel-motoriese persepsie

Ondersoek is ook ingestelom vas te stel hoe die graad

van leesvertraging korreleer met die graad van vertraging

t.o.v. visueel-motoriese persepSie. Ten eerste is die

t oe t s li nqe In intervalle vantoenemende leesvertraging

ingedee I . Die gemiddelde leesver·traging asook die

gemiddeld persepsueie vertraging vir elke interval IS

bereken. 'n Korrelasiekoëffisiënt tussen hierdie twee

stel le \vaardes is bereken. Hoe\vel ~n korrelasiekoëf-

fisiënt van 0/75 verkry IS, IS dit nie beduidend op die

5 persent betekenispei I nie. Tweedens IS 'n korrelasie-

koëffisiënt bereken tussen toename in leesvertraging en

die Bendertel lings van die toetsgroep. 'n K or rel a s ie-

koëffisiënt van -0,20 is verkry wat nie beduidend op

di e 5 persent beteken ispe i I IS nie.

Uit bostaande gegewens kan dus tot die gevolgtrekking

gekom word dat 'n toename in leesvertraging nie noodwendig

gepaard gaan met 'n toename in persepsueie vertraging nie.

'n Toetsl ing met 'n geringe leesvertraging kan dus 'n
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ernstige persepsueie vertraging openbaar, terwyl 'n

toetsling met 'n ernstige leesagterstand ~eer slegs 'n

geringe persepsueie agterstand kan h~.

7.2.6. 'n Ontleding van die foutefrekwensie op die

Bender-Gestalttoets begaan.

'n Ontleding van die persentasie toetsl inge wat op elk

van die verski I lende tel I ingskategorieë gefouteer het,

het aangetoon dat tussen 50 en 54 persent van die toets-

I inge gefouteer het op tel I ingskategorieë 21b en 24.

Die tel I ingskategorie waarop die derde meeste gefouteer

IS, nl. deur tussen 40 en 44 persent, is kategorie 20.

Na kategorie 20 is die meeste gefouteer op kategorieë

13, 15 en 22 en wel deur tussen 20 en 24 persent van die

toetslinge. Foutering op die oorblywende tel I ings-

kategorieë kom min of meer eweredig verspreid voor binne

die vier persentasie-intervalle wat I~ vanaf 0 tot 19

persent.

(fout 15 kan as 'n perseverasiefout beskou word). Per-

Het die uitsondering van tel I ingskategorieë 21b en 24,

dui .die tipe foute wat die meeste begaan is op 'n rotasie

van figure 4 en 7 asook perseverasie op figure 6 en 5

·severaSle op en rotasie van ander figure kom egter ook

dikwels vóor onder die tel I ingskategorie~ met In lae

foutefrekwensie. Net so kom integrasieprobleme meer
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voor op sekere figure en weer mln VOor op ander figure.

Uit hierdie ondersoek kan daar dus tot die gevolgtrekking

gekom word dat by leesvertraagde toetsl inge probleme t.o.v.

rotasie, perseverasie, integrasie e.a. by die kopieer van

die Bender-figure hulself min of meer tot dieselfde mate

manifesteer. Geen enkele tipe fout kom werkl ik veel

meer voor as die ander nIe en enIgeen van hierdie tipe

foute kan gepaard gaan met leesvertraging • Wanneer
.

hierdie tipe foute dus in die toetsprotokol van 'n

tOétsling voorkom, bestaan daar 'n sterk moontl ikheid

dat die toetsl ing ook leesvertraag mag wees.

7.2.7. Leesvertragi ng en breinbeskadiging/minimale

breindisfunksie

'n Ontleding van die Bender toetsprotokol le van die

toetsl inge het aan die I ig gebring dat 68 van die 69
(98,5 persent) persepsueel vertraagde toetsl inge en 15

van dje 20 (75 persent) persepsueel versnelde toetsl inge

we! baie geringe tot meer ernstige aanduidings van brein-

skade/minimale breindisfunksie openbaar. Die enkele

toets! ing wat op pei I was in sy persepsue!e ontwikkel ing

toon slegs 'n enkele beduidende aanduiding van breinskade.

Uit die totaal van 90 toets! inge vertoon 93,3 persent

dus baie geringe tot meer ernstige aanduidings van brein-

skade.
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Aangesien daar nie met sekerheid verklaar kan word dat

'n toetsl ing wat slegs een of twee beduidende aanduidings

van breinskade openbaar wel breinskade het nie, is slegs

die toetslinge geselekteer wat ten minste vyf beduidende

of twee hoogsbeduidende of een hoogsbeduidende en twee

beduidende aanduidings van brei nskade openbaar. Daar
kan dus met 'n groot mate van sekerheid aanvaar word

dat breinskade/minimale breindisfunksie wel by hierdie
toetsl !nge voorkom. 'n Ontleding van die resultate

wat so verkry is, het aangetoon dat breinskade baie

waarskynl ik by 43 (62,3 persent) van die persepsueel

~ertra~gde en 4 (20 persent) van die persepsueel ver-
snelde toetsl inge voorkom.

Uit bostaande kan dus tot die volgende gevolgtrekkings
gekom word: By die groep toetslinge wat vertraag is

t.o.v. visueel-motoriese persepsie het ten minste 62,3

persent hoogswaarskynl ik breinskade/minimale breindis-

funksie, 36,2 persent het moontl ik breinskade/minimale

bre indi sfunks ie, terwy I 1,4 persent geen aandu idi ngs van

breinskade/minimale breindisfunksie het nie. 'Die

oorsaak van die persepsueie vertraging kan dus bai~ waar-

skynlik by ten minste 62,3 persent van hierdie groep

toetsl inge aan 'n breinbeskadiging/minimale breindisfunksie

toegeskryf word, in 36,2 persent van die gevalle kan dit

moontl ik aan '~ breinbeskadiging/minimale breindisfunksie
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toegeskryf word en In 1,4 persent van die gevalle moet

die o.orsaak van die persepsueie vertraging waarskynl ik

aan ander faktore toegeskryf word. By die groep

toets I inge wat versne I ist. o ,v , hu I vi suee I -motor iese

persepsie het ten minste 20 persent hoogswaarskynl ik

breinskade/minimale breindisfunksie, 55 persent het

moontlik breinskade/minimale breindisfunksie, terwyl

25 persent geen aanduidings van breinskade/minimale brein-

disfunksie het nie. Die oorsaak van die leesvertraging

kan dus hoogswaarskynl ik by 20 persent van hierdie groep

toetsl inge aan 'n breinbeskadiging/minimale breindisfunksie

toegeskryf word, by hoogstens 55 persent kan dit ~oontlik

aan 'n breinbeskadiging/minimale breindisfunksie toege-

skryf word en by 25 persent moet die oorsaak van die

leesvertraging waarskynl ik aan ander faktore (uitgesluit

persepsueie vertraging en breinskade/minimale breindis-

.funksie) toegeskryf word. Wanneer die' totale toetsgroep

beskou word blyk dit dat 52,2 persent van die toetsl inge

hoogswaarskynl ik brei nskade/minimale breindisfunksie het,

41, r persent moontl ike brei nskade/minimale breindisfunksie

het, terwyl 6,J persent geen aanduidings van breinskade/

minimale breindisfunksie openbaar nie. Daar kan dus

tot die gevolgtrekking gekom word dat breinskade/minimale

breindisfunksie hoogswaarskynl ik die oorsaak van 'n ver-

traging t.o.v. visueel-motoriese persepsie by ten minste
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47,7 persent van die toetsgroep is. Vertraging

t.o.v. 'visueel-motoriese persepsie gee dan waarskynl ik

w~er aanleiding tot leesvertraging. By ten minste

4,4 persent van die toetsgroep is die leesvertraging

waarskynlik veroorsaak deur 'n breinskade/minimale

breindisfunksie sonder dat 'n vertraging t.o.v. visueel-

motoriese persepsie daarmee gepaard gaan.

7.3 AANBEVELINGS

Na ~anleiding van die bevindinge van hierdie ondersoek

"

word die volgende aanbeveel,:

(a) Die Bender-Gestalttoets behoort op al le skool-

beginners toege~as te word aangesien dit belangrike

inl igting rakende die leerlinge se ontwikkel ing t.o.v.

hul visueel-motoriese persepsie en moontlike breinskade/

minimale breindisfunksie kan verskaf. Toetsl inge wat

'n agterstand in die ontwikkel ing van hul visueel-motoriese

persepsie openbaar of wat tekens van breinskade/minimale

treindisfunksie toon, kan dan betyds 'gediagnoseer word

en dopgehou word, aangesien verwag kan word dat baie van

hul le waarskynl ik slagoffers van leesvertraging sal word.

Die leesvertraging sal waarskynl ik weer verder nadel ig op

die algemene skolastiese prestasie van die leerl ing inwerk.

(b) Dit sal egter baie weinig waarde h~, ~elfs al
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word 'n leerl ing betyds gediagnoseer as leesvertraag,

indien hy nie gehelp kan word om sy leespei I te verhoog

nie. Daar word dus verder aanbeveel dat genoegsame

persone in remedi~rende onderwys opgelei sal word om

hierdie taak aan die skole en kinderleidingklinieke te

verrig.
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