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HOOFSTUK'1

INLEIDENDE OPMERKINGS. PROBLEEM-
EN TAAKSTELLING,. OMSKRYWINGS.

1.1  Inleiding

Binne die raamwerk van die beleid van afsonderlike ontwikkeling, is
die SuidSotho volksgroep,‘ met Qwagwa as nasionale tuiste, besig om te on'tw'ik—‘”
kel tot 'n nasionale volkseenheid met 'n eié-nasionalitéit. 'Elke land is ﬁniek ten
opsigte van ligging, geograﬁese bou, bewéon— en bewerkbare oppervla.kte; land-

bou- en ekonomiese potensiaal en bevolkihgsdigtheid en -groei.

Elke land is egter ook uniek ten opsigte van die mense wat daarin woon, .Daar -
bestaan volkseie fradisies, ideale, voorkeure en behoeftes wat in vele "op,sigte :

van dié van ander gemeenskappe verskil, Dit is dan ook juis dié unieke kenmer-

.ke van 'n land wat bydra tot die totstandk’pming,A instandhouding en ontWikkeling

‘'van-'n.nasionale onderwysstelsel met 'n eie identiteit.

Bepla,‘nde ontwikkeling vereis wetenskaplike ’Aondersoek ten opsiéte van Veie aépek- ’

te rakende die nasionale volkshuishouding. Die planhe wat so opgestel word be- ‘

" hoort nie slegs die geheelontwikkeling van ' land te bevorder nie, maar behoort .

ook’die belange van elke la.ndSburgér te beskerm en te bev.order.'l "Plaﬁs eire,
«a.f’per al_l,' meant to increase the well-being of a nation's citizens." -(Mc Kinnon, -

1973, p.. 31).

Die ontwikkeling van 'n land sluit ook in die ontwﬂckelin‘g' Van die mensemateriaal

‘waaroor dit beslkik, -

-'Die inWonerS-'van Qwagwa kan daarop zianspraa.k ma.ak dat,'na. hul behdeftes omge-

. sien word, en dat beplanning onderneem word wat nie net die algemene ontwikke -

© groep behoort.

ling van die land bevorder nie, maar ook op ' gedifferensiéerde wyse sal sorg
. . » P ) y 5

vir die ge'luk, voorSpoed en ,'tevredenheid-va.n elkeen wat tot die Suid-Sotho volks- .-




\

1.2 Pl'obleémstelling

Doeltreffende ko'drdinésie van al die asbekte van ontwikkeling kan in 'n
belangrike mate gestimuleer word deur 'n nasionaléy onderwysvstelsel wat ingestel
is op die globale ontwikkeling van die véllc se onderwyé— en opleidingspeil. Dit -
impliseer nie slegs algemene opvoeding enveletterdheid nie, maar dat die be-
hoeftes aan. mannekrag vir ontwikkeling ook in aanmerking geneem word ”Namate
'n land ekonomles ontwikkel, ontstaan daar n behoefte aan 'n arbeidsmag met 'n
verskeidenheid van vaardlgh'ede. Hierdie vaardigheidsamestelling. word onder
andere deur opleiding van die werker daar gestel wat gedee].telik in die 'onderwys—
peilsamestelling van die globale arbeidsmag weerspieéi word. 3 (Vermaak, 1974 |

a, p. 4).

Binne die raamwerk van voornbemde behoort 'n onderwyssteléel op elke térreih ‘
van die voikshuishoudirig te funksioneer. Dit staan dus nie‘alleenlik in diens Van |
byvoorbeeld die ontwikkeling van die Iandsekonom*e en die ontplooung van 'n

: arbeldsmag nie, maar is ook 1ntens1cf gemoeld met die kulturele opbou en be- - |

skawmgshandhawmg van die betrokke samelewing.

| Hoewe1 Qwaqwa reeds oor 'n éié onderWysstelsel beskik, ontstaan die vraag of
"dié onderwysstelsel die vermot het om die Suid-Sotho volksgroep doeltreffend

te bedien. Om dit te kan evalueer, is die gegeWens ivat in hierdie studie vei'; ]
'vé.t word, binne die gebied en vanuit 'n verskeidenheid van ander bronne versamel.

)

Die ondersoek wat -\}ir hierdie sﬁudie gedoen is, maak geen aanspréak op volledig- L
,, heid ﬁie.. Qwaqwa is een van die swart state .in Suid-Afrika waarvan meer 1ede‘ .
buite as binne die tuisland gevestig is. (Vergelyk De Klerk, 1974, p. 4).

Die de. jure bevolking van Qwaqwa is nie by die srcuasm en behoeftebepalmds van E
h1e1d1e studle betrek hie, en geheelbeplanmng vir die totaxe SuldaSotho bevolkmg

verg dus bykomende navorsmg

1.3 TaakStelling _

-

1‘,3.1 ‘Die doel van die ondersoek

Navraag by belanghebbende instansies het aan die lig gebring dat geen'om’ -




vattende ondersoek na Qwagwa se onderwysstelsel in die verlede gedoen is nie.

'n Ondersoek na aspekte rakende die onderwys en opleiding in Qwaqwé. is derhal-

we geloods.
Die doel van die ondersoek kan kortliks soos volg geformuleer wdrd:

- ‘om die fundamentele riglyne en begihsels wat 'onderwysstelselbepla.n—'.

* ning ten grondslag behoort te 1€, uit te spel;

- _ om 'n situasiebepaling aangaande die huidige stand van onderwys en op-

" leiding in Qwagwa te ddeh;

- 7 "' om 'n situasiebepaling a.anga.a‘hde -die behoefte aan dnderwys én opleiding: .

vir die hede en die toekoms te doen;

-- ~  omop grond van bnsklkbare gegewens enkele r1glyne en ontw1kke1mgs-

' voorstelle te verskaf wat moontlik tot vernuwmor en verbetering. van dlo

bestaande onderwysstelsel kan 1e1. = . : S ‘

. Die uiteindelike doel van hierdie ‘studieA is d‘erhalwe nie die ’beplan‘ninor van Qﬁwaqwa.- - ‘

se onde rwysstelsel nie, Daar word slegs gepoog om die nochge inligting te ver-

skaf wat d1e beplanner in staat sal stel om sekere: tendense raak te sien, behoef- | _ ) ‘
tes te ontleed en dan in die lig van byvoorbeeld besklkbare fondse en ander be -~
‘ perkende faktore prioriteite te'bepaal. Doeltreffende onderwysstelselbeplanmpg,

‘wat onder andere op wetenskaplike gegewens gebaseer word sal nie. alleen che -

:onderwys— en ontwv;kkellngspell van die bevol&mg gunstlg bévorder me‘,_ maar ’sal

ook daartée bydra om die volk saam te snoer tet 'n selfstandige, seifvoofsienehdé
| en selfonderhoudende nas1ona1e volkseenhe1d waarbmne Qwaqwa as nasmnale tuiste,

d1e nuddelpunt van hlerdxe opvoedmgSproo ram sal vorm

1.3.2 Terreinafbakening

'n Onderwysstelsel hou veel meer in as net die georgamseerde bemoe1e—°
nis met kmders en dek derhalwe haas elke lewensterrem van d1e volkshu1shou—
- ding.. Weens die omvangryke aard van 'n onderwysstelsel, sal hierdie stuche “

_hoofsaakhk beperk word tot die georgamseerde onderwys en ople1d1n<r in Qwaqwm

vir d1e de facto bevolknvT van Qwaqwa.




Aandag word verleen aan sake rakende 6nderwyspéil en beroepsopleiding, soos
byvoorbeeld die huidige situasie, behoeftes en voorkeure wat kenmerkend van
| Qwagwa se bevolking is. Qwéqwa se skolestelsel word ontleed eh wel met be-
sondere verwysing na primére onderwys, sekondére onderwys, ambagsopleiding,
spesiale onderwys, onder\vysersopleiding en indiensopleiding, O.mdat"di’c veral
sekondére onderwys is wat vir die leerlinge deure oopmaak na verdere opleiding
en ~sekere vorme van beroepsopleiding word daaxj in hierdie studie ook ondersoek'
ingestel na sekere Situasies, behoeftes en tendense wat onder die sekondére ,leerQ '
;- '

' linge van Qwagqwa aangetref word.

7

Daar word in die onderhawige studie slegs sydeiings na sekere aspekte soos die
volgende verwys: Voorskoolse onderWys die"opleiding fvanrpredikante nywer-
, he1dsop1e1dmg, tegniese onderwys voortdurende ("recurrent”) opvoedmg, uni-

vers1te1tsop1e1dmg en sielkundige dienste.

Omdat h1er¢e studie 'n vertrekpunt vir die beplanmng van Qwagwa se onderwys—
stelsel is, is d1t ook vanpas om aandag te skenk aan teoretlese perspektlewe wat

grondhggend aan onderwysstelselbeplannmg behoort te wees,

D1e onde rsoek word afgeslmt met 'n saaklike verwysmg na enkele probleme in
verband met opgeleide mannekrag 'n Sintese van die bewndmgeword verskaf,
enkele aanbevelings word gedoen en toekomsperspektiewe word ,uitgéstippel,, :

1.3.3  Metode van ondersoek

In die: gedeelte oor die teoretiese. perSpektlewe rakende onderwysstelsel— '

beplannmg word daar hoofsaakhk van 'n 11teratuurstud1e van sekondere bronne ge-~

bru11\ gem‘a.ak.

In die oorblywende gedeelte van die ondersoek word daar veral -van d1e volgende

metodes gebrullx gemaak:

- -,\Primére bronne soos byvoorbeeld amptelike ja,ai'versla.e van'die Departe -
‘ment van Bantoe-onderwys en statistiese gegewens wat deur Qwaqwa se |

Departement van Onderwys beskikbaar gevstel is;




" - A verskyn, slegs d1e vrae bevat wat op h1erd1e ondersoek van toepassmg 1S. N D1t

/

- sekondére bronne, vererl daardie wat handel oor sake rakehde die onder-

wysstelsels van ontwikkelende lande;

- vraelyste, waarvan daar vir die doel van hierdie ondersoek twee vrae-

lyste (Vgl. 1.4.2) gebruik is;

- - onderhoude, gesprekke, béra,édslaging en oorlegpleging met talle belang-
hebbende persone en instansies; '

g
- koerant- en radioberigte, sowel as pamflette, tydskrifartikels en ver-

slagblaaie,

- Die 'geheelondersoek kan tipeer word as 'n gebiedstudie volgens die integrcrende
'benaderingswysé. ~ Omdat alle aspekte rakende die onderwysstelsel nie onder— ‘
soek word nie, sal d1e metode wat in hlerdle studie gebruik word, nie volkome'

'1ntegrerend wees nie.

1.4 Omskrywings - - , o 'l o : , o

o l.4.1 Omskrywi.ng van vraelyste

. 1.4.1.1 'Benaming van vraelyste

D1e twee vraelyste wat in die ondersoek gebru1k word verskyn albe1 :

in bylaab .

Vraelys 1.1 bevat bladsye en vrae waarvan die nommers nie in die gewone volg- -

orde op mekaar volg nie, Die rede hiervoor is dat dié bIadsye wat wel in bylaag -

,ldlcn (Temeld te word dat vraelys 1.1 slegs 'n gedeelte is van n vraelys wat ge-
“bruik is om 'n oorkoepelende sosio-ekonomiese, opname in Qwaqwa te doen,
H1erdle oorkoepelende ‘opname, wat onder andere ook sake rakende onderwys en
opleldln«r ondersoek het, is op- 'n steekproefbasm deur die Inst1tuut vir Sosiale-en -

: Ekonom1ese Navorsing (hJerm ISEN genoem) van die Umverbltelt van die OranJe- o

: Vrystaat onderneem.




Vraelys 1.2 is 'n vraelys wat gebruik is om sekere situasie- en beho’eftebepé—

lings’ met betrekking tot sekondére onderwys te doer, Ook hierdie vraelys is
opgestel en versprei met die medewerking van bogenoemde instituut. Alle se-

kondére leerlinge aan skole in Qwaqwa moes hierdie vraelys beantwoord.

1.4.1.2 . Doel van die vraelyste

1.4.1.2a Die oorkoepelende sosio Qekonom'iese opname

In 'n poging om situasie— en behoeftebepalings betreffende onderwys

en opleiding te 'doen is dit onder andere gewens om die sosiale vraag na onder—
| wys te probeer vasstel Die mee(s korrekte wyse om die sosiale vraag na on-
, derwys te- bepaal is om ﬁ huis-:tot—huis—obname.(Coombs,, 1974, p. 39)-te 7 |
- loods, Die praktiese probleme en die hoé koste verbonde aan so 'n volledige .
opname, maak dit noodsaaklik om alternatiewe metoci_e te vind, In die lig -
hiervan is die oorkoepelende opname op 'n steekbroéfbasis uitgevoer. Die doel'
-van hierdie vraelys is 6m voldoende gegewens in te samel sodAt die doel van die .
ondersoek (Vgl. 1.3.1) bereik kan word, Hierdie oorkoepelende opria.r’ng’ het
slegs de facto lede van Qwaqwa se be,volkjng betrek; o

1,4.1.2b Die opname onder sekondére leerl‘inge'

~ Die doel van die ophame onder sekondére ieerlinge is om ‘voldoen'c'le;

gegewens beskikbaar te stel sodat probleme rakende sekonddre onderwys en si-

tuasies rakende sekondére leerlinge wetenskaplik uitgespel kan word, ~ Die toe- . -

nemende aanvraag na goedgeskoolde werkers, die groot 't‘oename in inskrywings

aan sekondére skole, d1e fe1t dat sekondére onderwys vir die Suid-Sotho veral in

- Qwagwa moet plaasvmd en die gebrek aan die nodlo‘e onderw ysfa5111te1te en woon- -

geriewe vir sekondere 1eer1mge, is maar enkele redes waarom die opname juis

aancraande sekondére leerh.nO‘e gedoen is.

Sekere tendense wat volgens hierdie opname bepazl. is, is so gelneenska.plilc van

aard dat dit ook met vrug op primére onderwys en ander vorme van opleiding

- van toepassing -gemaak kan word.

&,
S
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1.4.1.3 . Organisasie in verband met die vraelyste

'1.4.1.32 Die oorkoepelende sosio-ekonomiese opname

Die oorkoepelende opname het deel gevorm van 'n omvattende beplan-
ningsnavorsingsprogram wat deur die regering van Qwaqwa aangevra is. ‘Gevolg-

lik was daar geen probleme om goedkeuring vir so 'n opname te verkry nie.

Al die organisasie in verband met drukwerk, vervOer verblyf, die opleiding van

. veldwerkers vooraf die nodlge verlof van kaptems en hoofmanne, die versprei- -

ding van die vraelyste en die kontrolermg daarvan is deur ISEN onderneem. *

Dit dien hier gemeld te word dat bogenoemde instituut vooraf bevolkmdskattmcs
van al die woongebiede in Qwagwa gedoen het. Op grond hiervan is bepaal hoe -

veel vraelyste in elke woongebied versprei moes word, en die veldwerkers, wat -

“hoofsaaklik uit swart onderwysers van Qwagwa bestaan het, is so eweredlg as

wat moonfthk was, oor e]ke woongebxed van Qwaqwa verspre1 Alle moonthke

: voorsorg is getref om toe te sien dat die gegewens betroubaar is. Een vraelys '

is per hwishouding voltooi. . Die veldwerkers. het self al die besonderhede inge~

vul op grépd van die antwoorde wat deir 'n respondent vaﬁ elke 11uish6uding,vér-
skaf is. Omdat die bevolkingskatting gedurende S_epterhber 1974 gedoen is, is

slegs daardie huishOudihgs besoek wat voor hierdie datum binne Qwagqwa gewoon

| het.'

Die kontrole van die vraelyste is tydens die veldwerk en daarna hoofsasklik deur

ISEN waargeneem.

' 1.4.’1, Sb ‘Die opname onder die sekondere feerlingé '

Na beraadslaging met die Sekretaris en die inspektoraat van die Depar—

“tement van Onderwys in Qwaqwa, is goedkeuring verkry om 'n vraélys‘ onder al

E ~.die sekondere leerlinge van skole in Qwadwa te versprei. -Met die medewerking

van 'n assistent-inspekteur van bogenoemde inSpektoraat is skoolhoofde vooraf

" in kennis gestel van die opname: wat gedoen sou word. Die vraelys is intussen

opgestel en met ISEN se medewerking gedruk.

. * Die navorser was deel van hierdie span werkers.



Op die betrokke dag van die opnarhe is die vraelyste na die veertien skole wat

betrokke was, geneem.

Skoolhoofde‘, onderwysers en die assistent-inspekteur wat behulpsaam was met
die verspreiding, het toegesien dat elke leerling wat teenwoordig is, 'n vraelys 4
voltooi. Die voltooiing daarvan het onder die toes1g van onderwysers geskied.
Elke onderwyser was voorsien van 'n handleldmg waarvoldens hy/sy die leer-.

~1mge kon adviseer in verband met die beantwoordmg van die vrae,

: D1e vraelyste vir 'n betrokke skool is gedurende dieselfde dag of die dag daarna
weer by skoolhoofde afgehaal, en die getalle is gekontroleer. 'n Aantal vrae-

‘lyste-is nie voltooi nie omdat daar onder andere as gevolg van swak weerstoe -

stande en die feit dat die opname net na 'n 1;m,o naweek gedoen is, heelwat leer--

lmge afwe sig was.

1.4.1.4  Die tyd van die ondersoek

1.4.1.4a Die oorkoepelende sosio-ekonomiese opname

Die oorkoepelende opname is gedurende Januarie 1975 gemaak. Die

opleiding van die. Veldwerkér’s het sowat twee dae in beslag geneem. Die eerste _

vraelyste is ép 6dJ anuarie 1975 voltooi 'en dié ondersoek het. op 15 Janu‘afie 1975

ten einde geloop. Standerds behaal en aantal jare ‘3ko‘olop1eiding van die reSpon—‘

" dente het ten einde geloop. Standerds behaal en aantal j'are skoolopleiding van
die respondente het betrekking op die situasie soos dit op 31 D‘esémber. 1974

- daar uitgesien het.

1.4.1.4b Die opname onder sekondere leerlinge

| D1e gegewens wat aangaande die sekondere leerhnge verkry lS, is
vier maande jonger as di€ wat tydens die oorkoepelende opname ingewin is.
‘Twaalf v;an die veertien skole se leerlinge het die vraelys op 1 April 1975 vol -
A?tooi, een skool. se Aleerlinge hé't dit op 2 April 1975 voltooi én die leerlingé van
: .Thaba Bosiu, wat weens vakansm gesluit was, het dit 'n week later voltooi. Die
vraelyste wat nie betyds op die dag van: ulthandlgmg afgehaal kon word nie, is

die volgende dag by- d1e skoolhoofde afgehaal

T




1.4.1.5 Die verkreé monster

1.4.1.5a Die oorkoepelende sosio-ekonomiese opname

'n Aantal 'vraelyste’ (skedules) is tydens die kontrole afgekeur. 'n To-
taél van 1 356 vraelyste kon egter vir verwerking van die data betreffende on-
derwys en opleiding gebruik word, - Vir die doel van die onderhawige studie, is

die gegewens in verband met 8 525 de facto inwoners van Qwaqgwa verwerk,

As dit in ag geneem word dat die bevolking van Q\VaQWa vir Septeihber 1974 op
80 400 gcstel word, beteken dit dat hierdie opname- op die grondslflg van 'h 10,60

persent steekproef uitgevoer is.

Die totale steekproefbevolkmg van 8 525 persone bestaan u1t 2 539 skoolgamde
persone, 2.095 voorskoolse kmders 1 396 ongesl\oolde volwassenes en 2 495

naskoolse persone.

1.4.1.5b Die opname onder sekondére leerlingg

. Die aantal vraelyste wat deur die sekondére leerlmge volt001 moes
word, is bepaal volgens dle statistiek in tabel 4.1 bylaag D. RS Tota.al van .

4 629 is vir voltoonng aangebied. Weens die. a.fweswheld van lee'rlinge, waarna
daar reeds verwys is, kon slegs 3.977 vraelyste vir verwerkmg aangebied word,
Die verkree monster verteenwoordig derhalwe 85,91 persent van die amptehke

totale mskrywmgs aan sekondére skole in Qwa,qwa.

Die volledlo‘e monster wat van sekondere leer]mcre verkry is, word volgens skool

standerd en geslag in tabel 3 1 bylaag C aangegee. ,

' 1.4.1.6 Enkele veronderstellings

1.4.1.6a Die oorkoepelehde sosio-ekonomiese opname

Aan die "hand van die voorsorg wat getref is, word veronderstel dat die
vraelys eweredig onder die bevolking van Qwagwa versprei is. ‘Besondere aandag -
is dan ook aan die stratifikasie van die steekproef gegee. Daar word ook veronder-.

stel dat die opleiding van die veldwerkers so doeltreffend was dat hulle die vrae
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“korrek kon stel en die antwoorde korrék,ne‘ergeskryf het. 'n Verdere veronder-

stelling is dat die kontrole van die voltooide vraelys deeglik gedoen is.

1.4.1.6b Die opname onder sekond€re leerlinge

Volgens die skoolhoofde van die sekondére skole, het elke leeﬂing'
wat tydens die opname teenw'oordig was, die vraelys voltooi. Vraelyste wat on-
voltooid terugontvang is, is dus veroorsaak deur leerlinge wat om bepaalde redes

op die betrokke dag afwesig was.

-

. Daar word ook-van die veronderstelling uitgegaan dat leerlinge, soos vooraf ge-
red], voldoende tyd gehad het om die vraelys te voltooi. Dit kom egter voor as-

of vrae teen die einde van die vraelys soms.swak beantwoord is..

Aahgesién weinig kontrole oor die onderwysers in die versk‘llende klaskamers t
gedoen kan word, word ver onderstel dat hulle die leerlinge volgens die handlei- .
ding adviseer het, en teenwoordxg was terwyl die leerlinge die vraelys volt001

het.

Op grond van die versekermcr wat v001af deur lede van die mspektoraat en dle
Sekretams van Onderwys in Qwaqwa gegee is, word aanvaar dat dle 1eer11nge

‘die taal van die vraelys verstaan het. -

1.4.1.7 Die verwerking van die data

1.4.1.7a  Die oorkoepelende sos1o—ekonomlese opname
o (Ve tabelle in bylasg B)

Ten opsigte van d;e verwerking van die dafa in verband met dnderwys

~en opleiding was ISEN die navbrser behulpsaam met die'kddel'ring en die bepaling :

" van frekwensiés.‘- Direkte en indirekte hulp is ook verleeh deur-lede van die na- -
.vorsingse‘enhei:d "van‘ die Depaftement van Historieé‘,'e en Vergelykende Opvoed-

| '.kundé aan die Universiteit van die Oranje-Vrystaat. Die ﬁnalé rangskikking,

die verwerking van pérsénta?ies en die voorbereiding van die tabelle is deur die

'ohdersoeker' self behartig. '
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Hoewel antwoorde op sekere vrae uiteenlopend van aard was, is, -deurgaa.ns ge-
© poog om wefenskaplik te'kodeer. Daar is ook probeer om sover moontlik, ant-
woorde in dieselfde vorm op tabelle te laat verskyn as wat dit op die voltooide

vraelys ve rskyh het,

Indien daar nie "geen respons' op tabelle in bylaag B verskyn nie, moet aanvaar

word dat "ongespesifiseer'" ook "geen respons" bedoel.

Die data in verband met enkele vrae in vra.eiys 1.1 is nie in tabelle verwerk nie,
- veral omdat dieselide keuses en verskynsels wat daarby betrokke is, ook déuf

-vraelys 1.2 ondersoek word, Response op alle vrae is egter gekodee_r.

' 1.u4.‘ 1.7b Die opname onder sekondére ieerlingg ,

~ Ook wat die verwerking van hierdie data betref, is van die hulp van
"bogenoemde instansies gebruik gemaak, veral vir die kodering.~ van ‘resp'onse‘z. Die pfo—
gramine vir die rekenaar is deur ISEN voorberei. Alle pons- en’rel;ena.arver-
werkings is deur die Rekenaarsentrum Van die Vrystaatse Universiteit gedoen.
Die finale rangsklkl«:mCr van data, sowel as alle ander verdere verwerkings, is

deur d1e navorser self gedoen.

Waar daar onduidelikheid mag bestaan oor gegewens in 'ntabel, .is 'n opmerkiﬁg,

as voetnoot by tabelle gegee.

1.4.1.8 Tekortkominge in verband met die vraelyste’

1.4.1.8a Die o‘orkoepelendé opname

Waar die vrae oor onderwys en opleldmg in Qwaqwa 'n onderdeel van
n oorkoepelende opname gevorm het moes die vrae tot 'n minimum beperlx word. |
‘Die beantwoording van 'n langer vraelys. sou te veel tyd in beslag neems,. Hoewel
- veel meer vrae gevra kon word, is voldoende mhg‘cmd vir die. doel van hierdie 4
ondersoek mcesamel Tendense wat nie met hierdie gegewens bepaal kon word

 nie, is wel gemeet a,a,n die hand van die opname onder sekondére leerlinge.
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1.4.1.8b Die opname onder sekonddre leerlinge

Hierdie opname verskil van die vorige omdat die leerlinge self die
antwoorde moes neerskrywe. In baie gevalle het hulle nie seker gemaak dat
alle vrae beantwoord is nie. Sekere tabelle lewer derhalwe redelik hoé fre-
kwensies vir '""geen respons'. Ook wat dngespesiiiseerde antwoorde betref,
kan afgelel word dat leerlinge ten opsigte van enkele vrae getwyfel het oor die
beantwoordmg. Hlerdle tekortkommge is deels te wyte aan die vraelys seli.A
Sekere woordkeuses moes makliker gewees het. Leerlinge het byvoorbeeld

- die woord "opleidingspeil' met beroepe verwar. Andérsyds kom dit voor
‘ asof leerlinge nie altyd die toe31ghoudende onderwyser geraadplecg het

in verband met die beantwoording van die vrae nie,

Ten spyte van die tekortkominge is 'n groot hoeveelheid bruikbare gegewens:
p) t=] o oo

egter ingesamel.

1.4.2 Enkélg w'oordoxiiskrywings en be gi‘ip‘SVél“hd dering

Daar word deurgaans in hlerdle studie sekere terme in woorde gc—
brulk wat 'n bepaa.lde betekenis mhou. Ter wille van duldehkhexd word enkele

woordomskrywings verskaf:

- . 'n Respondent is 6f iemand wat vraelys 1.1 namens 'n huishouding
beantwoord het, 6f 'n sekondére leerling wat Vra.elys 1.2 beantwoord
het. ‘ |

- ~ 'n'Voorskoolse kind'is 'n kind wat nog nie skodltoelatingsouderdorri.

bereik het nie, of nog nooit begin skoolgaan het nie,

- . 'n Naskoolse persoon is iemand wat wel vir een of ander tydperk

op skool was, maar reeds die skool verlaat het.

- Eie kinders is kinders van wie die vader en/of moeder van die huis-
houdmg die wellmke ouers is. Selfs volwasse eie klnders wat nog aan -

'n spesﬂheke hulshouchnO‘ behoort, is ingesluit by eie kmders




- ‘ Ander kinders en ander lede van huishoudings is familie of vriende

wat permanent by 'n sekere huisgesin inwoon.

i. 5 Samevatti;g' y

- Dit wat op grond van die’probleemstelling met hierdie ondersoek’

" beoog word, bedoel nie om slegs 'n groot hoeveelheid verwerkte da,ta.‘beslqjkbaar‘

- te stel nie. Daar word veral gepoog om die tabelle te ontleed en sinvol te inter- -

preteer. .

Dit is nie moontlik om binne. die bestek van hierdie studie elke stel bevindinge

© in die. fynste bésonderhede te ontleed nie, slegs die belangrikéte resultate word

-beski‘yf, Alle frekwensies in die tabelle is nie in persentasies uitgedruk nie,

“aangesien getalle, ‘wat sommige tabelle betref, 'n makliker interpretasie van

die reSLll‘ta'té bied. .

Al die gegewens wat deur die empiriese gedeelte van die ondersoek daar gestel

word, kan vir onderwysstelselbeplanning van diens wees. Voordat die bepla,nner :

egter die statistiese gegewe'ns en bevindinge bestudeer, is dit belangrik dat se- -

kere teoretiese perspektiewe rakende onderwysstélselbeplamﬁng onder die

soeklig kom.
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HOOFSTUK TIT

" ENKELE TEORETIESE PERSPEKTIEWE BETREFFENDE ONDERWYS-
STELSELBEPLANNING

2.1 Inle;ding

Ter wille van helderheld aangaande die betekenis:
van die term onderwysstelselbeplannlng moet daar onderskei- -
delik ingegaan word op dle inhoud van die begrippe so00Os:

onderwysstelsel en onderwysbeplanning.

2.2 ‘v 'n Onderwysstelsel is meer as 'n Skolestelsel

Dit is noodséaklik dét daar 'n duldellke onder- -
skeid getref word tussen 'n skolestelsel en 'n onderwys—
stelsel. 'n Skolestelsel het slegs met formele en geor-

- ganiseerde skool-onderwys te doen. (Vgl. Vermaak, 1975a,
b. l6) . Dielskolestelse; ié'dus 'n.belangrike werksmega-
nisme van 'n onderwysstélsél wat 'in vervlegting met_andef
sameleWingsverbande meewerk tot die vorming van . 'n-onder-
wysstelsel. Terwyl die skolestelsel beperk is tot die
skool, skoolorganisasie en -administrasie en oévdeding.en
onderwys binne die Skool, dui die begrip onderwysstelsel op die -
omvattende stelsel waarvan die skolestelsel slegs maar die

kern 1is. -

: In.teenételling met‘aié duidelike onderskeid tus;en ‘n ékole—
stelsel .en n onderwysstelsel word die terme onderwysstelsel
en opvoedlngstelsel ‘wat meer beskrywend is, gewoonllk wille-
keurig sonder enige betekenisonderskeid gebrulk omdat ondelwys
immers altyd opvoedend moet wees. (Vgl. Stone, 1974a, p. 14)-.
Met 'n onderwyssteléel word dan ook 'hﬁopvoedingstelsél waarin -
die formele, georgaﬁiseerde, skoolgebaseerde onderwys 'n op— ‘.'
»Voedingsmiddel is, bedoel. Met dié veronderstelllng dat. onder-"
wys altyd opvoedend is, word die term onderwysstelsel deurgdans.

~in hlerdle studle gebrulk.



2.2.1 'n Onderwysstelsel is 'n vervlegting van sosiale
strukture

Die beskouing dat Verskeie sosiale strukture in
vérvlegting saamwerk om 'n onderwysstelsel te vorm, verg nadere
toeligting. Volgens Ruperti sluit 'n onderwysstelsel onder
meer die volgende in: "Die wetlike grondslag, die Uitvoéring
~.van wetgewing, (waaronder die onderwysadmlnlstra51e en die .
'skoleStelsel ressorteer), die toesighouding oox die uitvoe--
'ring van wetgewing eﬁ, ultelndellk beplannlng,'wat uit na-
vorsing, beraadslaging en beslissing of beleldsbepallng bestaan

en tot nuwe wetgewind kan lei." . (Ruperti, 1974a, pp. 78 - 79).

Aspékte s00s wetgewing veral deur die staat, die.uitvoering
daarvah deur die onderwyskorps en toésighouding bnder'andere;
deur ouers noOdéaak‘aat verskillende samelewingsvérbandexmee-
werk om 'n enkaptiese vervlegtingstruktuur te vorm. Dit is -
veral sosiale strukture soos die staat, die huis, die kerk ’
en die georganiseerde onderwyskorps wat met die skool ver-

' Vleg‘ Die ékoolstruktuur staan sentraal in hierdie kom-"
"plekse verviegtingsamehang. k(Vgl. Stone, l974§, pp. 98. ="
102). Hierdie samehang mag egter nie versteur word_deur:

- die aanfastihg en miskenning van. die soewereiniteit in eie
”kring (vryheid in eie bevoegdheid) van enige van die same-.

lewingsverbande-nie.

Dle staat wat dle ‘wetgewer, wetshandhawer en regspleger in

'n volksgemeenskap is, sorg byvoorbeeld vir: onderwyswetgeWLﬁg,
‘sien toe dat die onderwyswette en —regulas1es uitgevoer word
‘en sorg vir geregtigheid binne die onderwysstelsel. Ten
opsigte van d;e stigting, flnan51er1ng en instandhouding v
van. skole deel die staat verantwoordelikheid met die ouers.
Dit is die:staat wat skoolbesoek verpliqfend kan maak en’
- verantwoordelikheid moet - aanvaar vir dle grootste gedeelte
'van onderwysuitgawes. (Vgl. Vermaak,. 1970, pp. 35 - 41, .
‘Coetzee, 1965, Pp- 290 -291). Dit- 1mpllsaer egter nie dat-

die skool onder. alleenheerskappy van die staat staan, staats-

besit word en derhalwe 'n werktuig van dle staat is nie.
_(vgl. Coetzee,vl965,'pp 290 - 291) '
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. Die vervlegting van die ouerkorps met die skool spruit

voort uit die feit dat die ouerkorps die samelewingsver-
band is wat prinsipieel en histories in-die eerste plek.

" met opvoeding en onderwys gemoeid is. Volgens Christelike
standpunt het die verbondsouer dan ook 'n besondere verant-

- woordelikheid ten opsigte van die opvoeding van sy kind.
Hieraan herinner die doopbelofte hom gereeld; Die ouer

moét gevolglik waak oor die gees en rigting van sy kind

se opvoeding en onderwys. (Vgl._Coétzee,jl965, pp: 278 - |
279, Vermaak, 1970, pp. 29 - 34, Fourie, 1973, pp. 107 -
109). Indien daar 'n gesonde‘verhoudingAbestaan tussen
'ouergemeéﬁskép en onderwyskorps kan met reg vérwag word ,
"dat die belangrike beginsel van kqntinuiteit‘in die op—'

. voeding  van die kind tot sy reg sal kom sodat opvoeding.

in 'n ononderhroke (kontinue) lyh, en nie met spronge nie,
vanuit die huislike opvoeding sal groei in dié sin dat dit
die kontinue voortsetting daarvan sal ‘wees". (vgl. Schoéman,
1974, p. 15). ' |

Die vervlegting van die kerk en die skool ﬁéet in besonder
* rekening hou met die béginsel van soewereiniteit in eie
'kring. Die kerk het prinsipieel geenrdirektesseggenskap
oor die'skpél nie. . Vir die kerk gaan dit slegs daarom
dét sy doop- en jongAbelydende lidmate skoolonderwys'mgt'
'n Christelike karakter ontvang .wat by die kerklike en
huislike religieuse opvoeding aansluit. ‘Hierdie indirekte
" eis kan die kerk'slegs deur sy lidmate in die ouer—‘eﬁ'
onderwyserskbrps uitoefen. ‘(Vgl; Fourie, 1973, pp. 109 -

110} . ‘Sodoénde werk die kerk se invloéd deur na vOlks—

,4onderwys en is 'dit dus die plig en verantwoordellkheld van

-elke lidmaat om die essen31ele beglnsels van die kerk in
die gemeenskapslewe, en dus 0ok deur vaoed1ng,»ult te

"~ dra, te handhaaf en hul wesentlike waarde te bevestig.
(Vgl. Keyter, 1961, p. 91). Die rol van die kerk, en

in die besondex die invloed van dle toepassing van Chrls—
telike beglnselq 1n die opvoedlng, beteken- geen31ns 'n ver;

kerkllklng van die skool nle.




Die skool se taak is die formele georganiseerde bemoeienis

met die opvoeding en onderwys van die kind. Hierdie be-
moeienis lei tot 'n tweeledige ontsluiting, naamlik die
ontsluiting van die aktstruktuur van die kind en die ont-
sluiting van die werklikheid vir die kind.._Beide ont-=

sluitings is egter onderhewig aan kulturele agtergrond en word

ook beinvloed deur bepaalde dryfkragte wat dus diexontsluitingsfr'

prosésse van skole in.Verskillende stelsels van mekaar laat
verskil. As kern van 'n onderwysstelsel is die ‘skool dié -
lsamelewingsverband wat die grootste direkte aandeel het
aan die opvoedings- en ontsluitingsproséé van die‘'kind,

en daarom dra die skool besondere verantwoordelikheid ten
opsigte'van die indifekte eise wat deur die talle ander '
sameleWinQéverbande gestel word.. (Vgl. Sfone, 1974a, pp.
124 - 141, Stohe, 1974b, p. 31) S g

‘Die onderwyserskorps vofm,op hulle‘beur£1ook 'n selfstandige
sosiale struktuur met 'n eie soewereiniteit. Hulle is dle
profess1oneel geskooldes op die onderwysgebled en het die
taak om leiding te gee aangaande die teorie en’ praktyk,

die metodée en inhoud'vén onderwys. (Eourie; 1973, p:. 107;

Van Loggenberg en Jooste, 1966, p. 98).

. Opéomﬁéndexwys kan_gesé word dat 'n onderWysstelsel dﬁi’op
A'nlqmvattende begrip, dat die sinvolle .eenheid van 'n on-
derwysstelsel opgebou word uit 'n(verskeidenheid van stel-
sels en samelewingsverbande wat, hoewel elkeeh soewerein in
eie kring is, in 'n mindere of méerdérermate bydra tot diéh
uitbouing van 'n eiesoortige onderwysstelsel, eie aan die
bepaalde volkspatrooh én kultuurmilieu waaruit;dig vérskii—-

. lende samelewingsverbande die onderwysstelsel'rig:ep dien.

2.2.2 . Grondmotiewe en Vergestaltende Faktore gee aan 'n
onderwysstelsel sy _unieke karakter 3 ‘

.

Elke nasie beskik OOr'fn eie onderwysstelsel met
'n eie karakter en eie aard. 1In vele opsigte is elke stel- .
-.sel uniek, want elke nasionale stelsel "is tied to some

representatiVe educational pattefn";A (Vgl{ Behr en Macmillan,




1971, p. 1).

Die tipiese karakter van 'n onderwysstélsel en die gevolg-
like verskille wat daar onderling tussen onderwysstelsels
béstaan word veroorsaak deur die invloed wat deur bepaalde
grondmotiewe en vergestaltende faktore op 'n onderwysstel-
sel uitgeoefen word. . Tans word baie energie verbruik eh\
fenomenale bedrae geld bestee om onderwysstelsels te inter- o
- nasionaliseer. (Vgl. Vermaak, 1974, p. 5). Die feit dat
elke onderwysstelsel"n unieke.ontWikkelingAmoet ondergaan
. ooreenkomstig die unieke werking van die .dieperliggende
dryfkragté'daaragter,{word'eéter véronagsaam. Dit lei

tot kultuurvermenging wat die beginsel van kultuurdiffe-"
rensiasie veronagsaam. Eensyaige kultuurvermenging is
‘egter nie aileen onwenslik nie, maar bevorder ook nie ont-
wikkeling nie. Die onvoorwaardellke oorplantlng van die .
onderwysstelsel van een volkskultuur op dié van 'n ander
beteken hoegenaamd nie dat sd ‘'n stelsel sal gedy nié.:
(Vgl. Kandel, 1966, p. 9).

Daar bestaan 'n onderskeid tussen primére en sekond@re dryfkrag—
- te en daarom word die invloed van grondmotiewe en vergestaltende
faktore afsonderlik behandel. '

2.2.2.1 Die rol van grondmotiewe

Religieuse grondmotiewe is grondllggend aan elke -
lewens— en wéreldbeskouing, dit wil sé& dit werk rigtingge-
wend in op die menslike denke, spreke en handel. Stone

, Verklaar dat menslike‘verantwoordelikheid onder alle om-

- . standighede 'n religieuse perspektief het. (Vgl. Stone,

1972, p- 1). Juis daarom word -alle ve:anderinge'in Kul-
tuur en gemeenskap"beheer deur grondmotiewe waarvan een
.gewoonlik ocorheersende invloéduuitoefen.  ngl. Van
Riessen, 1966, pp. 5 - 6). S0 'n geestesmag neem indi-
vidue en gemeenskappe in beslag en oefen ook bepalehde en
beperkende. invloed uit op élle ontwikkeling binne die

' bepaalde kultuur. Daarom staan- die ontwikkeling en
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ontplooiing'van 'n onderwysstelsel uiteraard onder-die

leiding van grondmotiewe of onder die leiding van 'n

bepaalde dominante grondmotief.

'Léwensbeskouing is »onlosméaklik verwortel in 'n bepéalde
grondmotief, of soos Van Wyk dit stel: "Lewensbeskouing

is grqndoortuigiﬁg". (Vvgl..van Wyk, 1975, p. 2). Der-

. halwe vervul die lewensbeskoulike faktor, wat ook tradisie-
verworteld is, 'n onmiskenbare rol in élle onderwysstelSel—‘
ontwikkeling. Sommige van die'§erskille tusseh dndérwysstel—'
sels vah verskillende gemeenskappe kan gevolglik teruggevoer
word na verskille in dieperliggende grondmotiewe. Dit bete—‘A'
ken dat'die beplanning van 'n onderwysstelsel.alﬁyd,dié grond—.
motiewe wat in die kultuur van die volk werkséam‘is, moet

respekteer en dit in,die.onderwysstelsel‘moét_inbou.

Dié'Chfistelik—religieuse grondmotief hou bepéalde implikasies{
in vir die onderwysstelsel van 'n Christelike kultuurmilieu. .
(Vgl. Schoeman, 1975, pp. 34 - 71). Netso word 'n verskeiden-
heid van ander grondmotlewe in verskillende onderwysstelsels
-.weerspleel want die praktyk word gelel deur die norme van 'n

'bepaalde geestesmag.

As primére dryfkragte bied grondmotiewe dus die gfondslae vir -
alle ontwikkeling in die kultuurmiliéu waarin daardie bepaal-

de grondmotiewe funksioneer.

2.2.2.2 Die roi van vergestaltende faktore

~ Benewens die brimére faktore is daar ook sekondére .
faktore wat onder leiding van die grondmotieWe'rigtinggewehd)
bepalend en beperkend op kultﬁurontwikkeling inwérk' 'Dit-gée
Agestalte aan 'n kultuurpaﬁroon en dus ookjaan 'n onderwysstel—
sel, en staan daarom bekend as vergestaltende faktore. Die
.ekohomlese—, kultuur-hlstorlese—, demografiese-, volkekundige

faktore eh)talle ander is voorbeelde hiervan. .

| Die Vergelykende Opvoedkunde het die groot verdlenste dat dlt

wy's op die belangrlkheld van die samehang tussen onderwys en




20

sy vergestaltende faktore, en verskeie vergelykende opvoed-
kundiges het hulle dan ook reeds uitgespreek in verband met

die ordening van die vergestaltende faktore.

Hans verdeel die faktore in drie groepe, naamlik (i) natuur-
like- of omgewingsfaktore (ras, taal, geografie en ekonomie);
(ii) religieuse faktore wat eintlik vertaal moet word as gods-
dienstige faktore (godsdienstige tradisies van Europa, die
Katolieke-, Anglikaanse- en Puriteinse tradisies) en (iii)
sekul@re faktore (humanisme, sosialisme, nasionalisme en
demokrasie). (Vgl. Hans, 1964, pp. 17 - 253). Hoewel nie
histories-deterministies nie, wou hy graag elke onderwysstel-
sel sien in kultuur-historiese perspektief en het hy die
klem laat val op die dinamiese wisselwerking tussen magte

en faktore wat 'n nasionale karakter vorm en die skole wat
dit konsolideer en oordra. (Vgl. Hans, 1964, p. 10).

Schneider noem die vergestaltende faktore "die Triebkrafte,

die ein Erziehungssystem pragen". (Vgl. Schneider, 1961,

p. 114), en noem verder dat daar, wat vergestaltende faktore
betref, groot verskille bestaan in die terminologie wat daarvoor
gebruik word. (Vgl. Schneider, 1961, p. 154). Volgens Hans
(1964, p. 6) verdeel Schneider sy materiaal wat opvoedkundige
teorie en praktyk beinvloed in die volgende faktore: Nasio-
nale karakter, geografiese ligging, kultuur, wetenskagpe,
(natuur), filosofie, ekonomie en politiek, religie, geskiede-
nis, vreemde ("auslandische") invloede en laastens, die imma-

nente ontwikkeling van die pedagogiek.

Sadler beklemtoon die feit dat onderwys gevorm word deur his-
toriese en sosiale faktore en in die ontleding en verklaring van
'n onderwysstelsel behoort die bydrae van die historiese, so-
siale, politieke, kulturele en ekonomiese faktore in ag geneem
te word. (Vgl. Nell, 1972, p. 10).

Mallinson maak melding van geografiese en ekonomiese faktore,
die historiese faktor, religieuse faktor, die politieke fak-
tor en die sosiale faktor as determinante van 'n nasionale

karakter. (Vgl. Mallinson, 1975, pp. 28 - 57). Sy uitgangs-

B 5 it R L




punt is dat die onderwys:van 'n land deur die nasionale
karakter bepaal word. "It 1is accepted-that the concept
of nationalism has been the strongést fbrce, not only
in shaping state-controlled systems of educafion, but
also in determining thé‘aims, content, character of
education, and sometimes even the actual methods of.'
instruction". inl; Mallinson, 1975, p. 269)@

 Holmes beskou die vergestaltende faktore as die infra-
struktuur van die opvoedkundige struktuur. Hy noem fak-~-
tore soos ekanmie; politiek, klasverékille,‘ensovoorts
as elemente van sodanige infrasﬁruktuur. (Vgl. Holmes,
1965, p. 41). ‘

Kandel beskou die onderwysstelsel van 'n land as die
"resultaat van diehwissélwerking,tussen opvoedkundige
teorie en praktyk enersyds en historiese, geografiese,
politieke, kulturele, sosiale en ekonomiese faktore
andersyds. (Vgl. Kandel, 1933, pp. 1 - 2). Tég het
Kandel, soos vele ander vergelykende opvpedkdhdiges,
nooit deurcedring tot die evaluering van die relatiewe .

‘essensie van die vergestaltende faktore nie.

' stone verdeel die vergestaltende faktore, aan die hand-

van die wetskriﬁge van die Wysbegeerte Van die Wetsidie

in twee. groepe modale aspekte van die onderwysstelsel,

naamlik natuurlike aspekte (getals- en ruimteaspek; be-

wegingsaspek, fisiese aspek, biotiese'aspék,‘psigiese

aspek) en;kglturele aspekte (analitiese aspek,.histOQ'

riese~ of kultuuraspek, linguistiese aspek, sosiale.as—‘
pek, die.ekonomiese,estetiese; jufidiese, etiese en geloofs-

| aspekte). (Vél. Stone, 1974, pp. 24 - 50). Agterrdié'

' laasgenoemde groep aspekte, dit wil s& die kulturele as-

pekte,usien Stone’ die grbndmotiéf of geestesmag wat die

onderwysteorie en —praktyk rigtinggewend beinvloed.

~ Ruperti se beskouing aangaande vergestaltende faktore
stem oéreen met die uiteensetting van ‘Stone soos hierbo
beskrywe. (Vgl. Ruperti, 1974b, pp- 5 - 6).
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Ongeag die wyse waarop die yergestaltende faktore gegroepeer,
omskrywe en georden word, is dit belangrik om daarop te let

dat elk van hierdie faktore op die een of ander wyse "be-
palende, beperkende en rigtinégewende" (Vgl. Ruperti, l974b,'p.5)
"invloed uitoefen op 'n'onderwysstelsel. ,Die»intensiteitbvan- '
die invloed van 'n sekere vergestaltende faktor mag egter

van gemeenskap tot gemeenskap verskil. 86 byvoorbeéld oefen

die linguistiese faktor 'n veel grdtef»vergestaltende inj j
.‘vloed uit in Suid-Afrika as in 'n gemeenskap met net een E
taal.

Die omvang van die rol‘wat»die,soéiale en ekonomiese faktore
'Spéel, word later meer breedvoérig'behandel onder die afde-

ling wat handel oor die beplanning van onderwysstelsels.

Enkele faktore wat in elke onderwysstelsel 'n belangrike

vergestalténde rol vervul, is die volgende:

Die linguistiese fakpdf 1aé£'hoﬁself geld-in taalmedium-
beleid. Suid—Afrika bied 'n ‘goeie voorbeeld van In ver-
skeidenheid van onderwysstelsels wat verskillende,taalmedia
gebruik. Die ekonomiese faktor laat homself geld;ih elke . -
onderwysstelsel omdat geen ontwikkeling sonder die beskik-
baarheid van finansiéle middele kan plaasvind nie. Die
lewensbeskoulike faktor is van grondliggende betekenis omdat
kulturele ontwikkeling verwortel is iﬁ die geesteSmagte wat
~daaraan dinamiek verleen. Die volkekundige faktor mag nie -
geignoreer word nie, want elke volk het 'n volkseie kultuur,
tradisiés en ‘eie behoeftes wat bevredig moet word. Volgens
Idenburg bestaan daar dan ook 'n noue verband tussen volks-
aard en die‘aard van sy onderwys {(vgl. Idenburg}'l95§, p. 29). "
Die kulturelé (histo#iesé).faﬁtor se vergestaltende invloed '
mag ook nié'misken‘word'nie. Om aan die'eis te voldoen dat
alle verbeterings en hérvormings van onderwysstelsels met
die kulturele aspek rekening moet hou, moet die opvoeding
van vandag die onderwys en'kultpur van gister en eergister
voor o0& hou. Sodoende word die essensiéle historiese kon-
tinuiteit gehandhaaf en behou. (Vgl. Vermaak, 1974, p. 9).




Al hierdie faktore in ag genome, sowel as al die ander wat

nie hier bespreek is nie, lei tot die volgernde gevolgtrekkings:

iy 'n Groot aantal faktore werk mee om gestalte aan 'n’
onderwysstelsel te gee, en die positiewe invloed van

geen enkele faktor mag onderskat word nie.

S ii) Die verskillende faktore laat hul invloed, afsonder-
~11k en in vervlegting met mekaar, op verskillende
wyses en met wisselende intensiteit geld in versm11—.

lende onderwysstelsels.

iii) Die invloed van éen vergestaltende faktor durf ﬁie'

" dié van 'n ander faktor nihileer nie. 86 byvoorbeeld
mag die linguistiese faktor in moedertaalonderrig nie'
die invloed van die historiese ‘faktor oorheers en-
>misken nie. - InsgelYks sou dit verkeerd wees om toe 
te laat dat die ekonomiese faktor (byvoorbeeld in
‘armoede) . sy invloed laat geld teﬁ koste van die

sosiale faktor.

.Die voofafgaande bespreking dui daarop'dat elkeen wat op een

of ander wyse met onderwysstelselbeplanning en‘-ontWikkeling
gemoeid is;,voortdurend'moet waak teen eénSYdige verabsOluterihg‘
‘van sekere van die vergestaltende faktore. - Die sinvolle inag;‘
neming Qan alle moontlike faktore is dus essensiéel en op hier—
die lees geskoei kan beplannlng dien as voorspel tot pos1t1ewe

ontw:kkellng en vernuwing.

2.2.3  Die drie Kultuurbeginsels funksioneer 1n normatlewe
s : onderwysstelselontw1kke]1nq

' . Dle beglnsels van hlstorlese kont1nu1te1L differen--
siasie en 1ntegra51e vervul 'n ulters belangrike rol in alle
vorme van beskawnngshandhaw1ng en —ontwikkeling.A Strauss
noem hierdie drie beginsels dle begkaw1ngsontw1kke13ngsnorme'
van God. " (Vgl. Strauss, 1969, p. 88). ' Die invloed wat-van. '
hierdie drié'beginsels uitgaan mag nie.oo;vdle  h@ofges1en

word ﬁie want 'n therWysstelselvis ‘'n kultuurverskynsel wat




in diens staan van die oordraging, handhawing en uitbouing

van 'n volk se kultuur. (Vgl. Vermaak, 1975z, p. 16).

2.2.3.1 Onderwysstelselontwikkeling

TerAwille van verdere Veersing, verdien die be-
grip onderwysstelselontwikkeling nadere omskrywing. Kul-
turele ontsluiting van 'n gemeenskap gaan hand-aan hahd met
die beskawingsontwikkeling'van daardie gemeenskap. Omdat
'n onderwysstelsel onder normale omstandighede in noué'&er—
vlegtlng met die betrokke gemeenskap se kultuur ataan, be-
teken dit dus dat kulturele ontsluiting onderwysstelsel—
ontwikkeling stimuleer, en andersom. Beskawingsontwikkeling
stimuléer derhalwe die ontwikkeling, ontsluiting en ontplooi-
" -ing van die onderwysstelsel as 'n selfstandige samelewings-
~ verband en derhalwe die di.fferensiéring en afbékeﬁing van
die take en pllgte van die skool. SO het die beskawihgs—
ontw1kkellng in Suid- Afrlka tot gevolg gehad dat die onder-
wysstelsel ontwikkel het van hulsonderwys in die l7de eeu
tot die hoogs georganlseerde staatsondersteunde stelsel van
vandag. Onderwysstelselontwikkeling'beteken in Werklikheidv 
individuelé vormgewing van die universele onderwysstelsel- |
struktuur wat reeds met die skepping gegée is. .(Vgl; Ruperti.,

1974b, p. 6.). Elke onderwysstelsel het_derhalwe'universele'
tkafaktertrekke. Die inwerking van die grondmotiewe en ver-
'geStaltende faktore eie aan die volk se kultuur op'hiéfdie.
ontéluitings— en ontwikkelingsproses sorg vir die uhiekheidrA

en individualiteit van die volk.se onderwysstelsel. -

'ngonderwyssﬁelsel kan dus nie losgemaak word van'die'kultuur—
milieu waarin dit'ontwikkél'en funksioneer nie. "Educational“
systems ... are relative to their‘cultural'envirdnments". ‘
.(Vgl.lKandel, 1966, p. 46). Daarbenewens staan 'n onderwys-
stelsel nie slegs in diens van kultuurhandhawing en -oordraging
nie, maar is dit self kultuur. 'Juis daarom is die drie kul-

'~ tuurbeginsels van historiese kontinuiteit, Adifferensiasie en

_integrasie wel deeglik norme wat dien as kriteria vir die
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ontwikkeling van onderwysstelsels. (Vgl. Stone, 1974, p.
132)-. “

In alle onderwysstelselontwikkeling moet 'n regmatige invloed-
sfeer aan elk van die drie kultuurbeginsels toegeken word so-
dat die gesamentlike beinvloeding van die drie béginsels-die
"sinvolle ontslultlng van die stelsel kan teweegbrlng. Ten
einde 'n beter begrip van die vervlegting van hierdie begin-

sels te verkry, word elke beginsel afsonderlik ontleed.

2.2.3.2 Die Beginsel van Historiese Kontinuiteit

Met onderwysstelselontw1k?el1ng word ook bedoel dat

'n onderwysstelsel nie staties bly nie. Daar vind dus ver-

anderlnge plaas wat nuwe tendense na vore brlng en ander ge-
'sigspunte openbaar. Dit 1mpllseer egter nie 'n bummlerg ver -
werping van die tradisionele nie.- 'n Gemeenskap wat 'n kul-
tuursprdng waag, waag blindel;pgs 'n ontworteling vanuit sy °
hlstorlese kultuurskat .'n ontsporing van;f die hooflyn van
'n eie VOlkSldentltelt 'n revolusie in plaas van 'n éinVolle

' )reforma51e. (Lees Coetzee, 1963, pp. 155 - 180).

bie beginsel van kontinUiteit'verg"n voortsetting van béél
staande ontwikkelingslyne en Véronderstel dus'aansluitinc
by die verlede.f Die ontw1kkellng eh vormlng van die hede
en die toekoms moet die trad151onele in ag neem en mag
derhalwe nie radikaal, reak51oner en revolusionér wees nie.
Met alle Ontwik“elihg gaan die oué verby, maar die nuwe

moet 'n "Koersvaste voortsettlng en voortplantlng van die .

oue wees". (Ccetzee, 1965 p. 160).

Die beskawihgshérvorm@r, en by implikasié diegene wat géQ
‘moeid is met onderwysstelselontW1kke11ng, moet voortdurend
- teruggryp na die erkende en gewaardeerde tradisies van die

verlede. Selfs die beleidbepaler moet wetgew1ng in so '

mate deurvoer dat onderwys nie losgemaak word van die kul?_

tuurpatrone wat voorheen in-die stelsel opgetfee het nie.

'n RYké verskeidenheid van voorbeelde waar die'begihSel van




26

kontinulteit met vrug toegepas.word, is te vinde in die ont-
wikkelingsgang van die verskillende onderwysstelsels in Suid-
Afrika. Met die oordrag van onderwysbeheer vanaf afsonder-
like provinsiale beheer na sentrale beheer, is interprovin- '
siale koOrdinasies beklemtoon ter wille van aansluiting by

. die verlede. 'n Ander goeie voorbeeld is die afsonderlike |

" stelsels vir Blanke~, Bantoe-, Kleurling- en Indiéronder-
wys om die kontinue ontwikkelingslyn vir elke afsonderlike
volksgroep te bewaar.  Talle ander voorbeelde waar die kon-

tinuiteitsbeginsel in ag geneem word kan genoem word.

- Die behoorlike inagneming van die beginsel van historiese
kontinuiteit behoort daartoe by te dra dat verskynsels s$00S
kultuurrevolusie, ontwikkeling en grondmotiefverskuiwings
- op ‘die regte bane bly'sodat ontwikkeling glad verloop, en
die érkende norme wat die toets van die tye deurstaan het,

eerbiedig word.

2.2.3.3 Die begihsel van differénsiasie (individualisering)

_  Die mens is as individu geskape en het dus in sy’

persoonlike bestaan, sowel as in die samelewingsverbande waar-

in 'hy 'n rol te vervul het, 'n individualiteitsstruktuur.
Netso is 'n samelewing ook 'n individualiteitsstruktuur
. waarvan die individualiteit juis.gewaarborg word deur sy
bgstemmingsfunksie.‘u(Vgl. Spier, 1972, p. 86). As same-
lewingsverband is elke ondeersstelsel dus ook geregtig op .-
'n eie besondere individualiteitsstruktuur;~;Gevolg1ik'bé~ ‘
hoort'differensiasie ten opsigte &an verskillende onderwys-
"stelsels te bestaan, want elke stelsel is gebonde aan 'n ) .
bepaalde kultuur, is verwortel in 'n bepaalde tradisie; streef
na die bevrediging'van eie behoeftes en besgkik oor 'n eie
gekompliseerde verantwoordelikheid ten opsigte van die ge-
hoorsaming van volkseie grondmotiewe en'vérgestaltende'fak—
tore. Omdat elke ohderwysstelsel uniek'is, behoort die ont-.
wikkéling{daarﬁan'op 'n unigkeL'gedifferensieérde wyse plaas'
te vind. Sondér differensiasie is geen ontwikkéling in elki

geval moontlik nie. Q(Vgl. Strauss, 1969, p. 89).

4
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Op grond van die differensiaéiebeginsei word selfs wétgewing
bepleit wat die eiesoortigheid van 'n volk se kultuur, en die
elise wat dit stel, aan die jeug sal laat oordra, omdat die
bewaring en die beskerming van dieveie essensieel is. (Vgl.
Vermaak, 1976). Die doel vanldifferensiasie is dus.Om die
onderwySstelsei ten nouste te laat aahsluit by die sameléwing
waartoe dit behoort om landsburgers so te lei dat dit wat
Adle onderwysstelsel aan hulle bied, hulle sal toerus vir" dlé

toekomstige rol wat hulleé in die ,samelewing moet verwvul, met,

inagneming van die ekonomiese-, maatskaplike— en mannekragbehoef- -

AY

tes van elke samelewing.

In Suid-Afrika, met4sy heterogene bevolkingsamestelling, is dit

des te meer noodsaaklik dat hierdie beginsel in onderwysont-
wikkeling op 'n billike wyse tot sy reg behoort te kom. Elke
bevolkingsgroep kan met reg aanspraak maak op 'n eie Qolks—
aard, eie kultuur en tradisies, eie beskawingspeil en verwagte .
rol in die Samelewing, eie behoeftes en eie dryfkragte ‘wat

dinamiek verleen aan ontw1kkellng.

- Die uitspraak: ...nq nation is ever st;onger_thah‘the‘indi—fi
viduals who compose it".) (vgl. Hanson and Brembeck, 1966,'

p. 41), hooasaak individualisering. Nie alieen.word gésonde
onderwysstelsels en kuituurgroepe opgebou deur inagneming °

van die dlfferen51a51ebeg1nsel nie, maar die potensiaal en

. individualiteit van mense, sowel as die van die samelewings

waarin hulle staan, word aansienlik verhoog.

2.2.3.4 Die beginsel van integrasie

Die. integrasiebeginsel veronderstel dat Tn‘bepaaide
samelewing skakeling vind met 'n wyere wéreld en dit voorkom o
derhalwe daf so 'n samelew1ng volkome geisoleerd voortbestaan
en ontwikkél. IntegraSLe hulsves die besef dat daar. positiewe
éh bevrugtende kontak tussen persone, sameleW1ngsverbande en
kulture behoort te bestaan, sonder die pryégawe van eie iden-
titeit. (vgl. Helberg, 1970, p. 53). Sulke bevrugtende kon-
tak tussen kulture moet verwelkom word omdat dit in belang

is van die uitbouing en verryking van 'n eie kultuur.

Al

¢ .
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'Die toepassing van die beginsel van integrasie is nie nuut nie,
of soos Holmes dit stel: "Cultural borrowing is an ancient
art". (Vgl. Holmes, 1965, p. 9). Wat onderwys betref mag .
breére perspektiewe en dit wat gemeenskaplik aan stelsels is,
nie van die jeug weggehou word nie. Integrasie op die gebied
van onderwysstelselontwikkeling in Suid-Afrika bting;meé dat
die verskillende bevolkingsgroepe van mekaar kan leen ter
' verryking en vervolmaking van mekaar se stelsels. ‘IntegraSie«
werk ook gesonde koodrdinasie tussen onderwysstelsels wat tot
skakeling verplig is, in die hand. Vergélyk_die_onderwys—,
| stelsels vir Blankes, Béntoe} Kleurlinge en Indiérs in Suid-
Afrik§.<'

Geisoleerde onderWysaktiwiteit is 'n sterwende éktiwiteit. In
baie gevalle van isolasie, S00S byvoorbeeld in sommige ont-
-wikkelende lanae, was ditjuis Vreemde‘kultuurgroepe wat deur.
‘kontak met die geisoieerdes ontwikkéling help meebring het.
V"Nature‘may have isolated an African farmer. . But it certainly
did not deprive }ﬁﬁiof the power to seize Qpportﬁnities once’
he could see them". (Vgl. Hanson and Brembeck, 1966, p' 55),
Kodrdinasie tussen stelsels moet dus ook daarna streef om

deure oop te maak vir vernuwing en ontw1kkellng.

Die beginsel van integrasie het egter twee gevaarlike uiter-

- ste pole: In.Volkome gebrek aan integrasie veroorsaak volSlae'
iéolasie,vterwyl die eénsydige oorbeklemtoning'daarvan lei tot

»1nternaSlonallsme wat kultuurverskllle ignoreer en alle. kultuur-
grense wil aftakel Talle 1nterna51onale organisasies beywer
hulle dan ook leeds vir die. samesmeltlng en vermenglng van kul-
ture deur gelykskakellng en vervaglng van kultuurgrense, om

'sodoende n omvattende Wereldwye kultuur-ekumenisme teweeg te'
brlng._ Sodanlge verdbqoluterlng van die 1ntegra51ebeg1nsel

.geskled natuurlik ten koste van die reeds genoemde beginsels

van kontinuiteit en differensiasie. (Vgl. Ruperti, 1971,

PR-. 49 - 50). Gevolgllk vind 'n wéreldwye‘verbrokkeling van

kultuurpatrone, tradlsles, rellqleuse grondmotiewe en lnd1v1-
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dualiteitsstrukture plaas.

2.2.3.5 Sintese Van die drie kultuurbeqinsels

Uit die voorafgaande bespreking is dit duidelik
dat elke kultuurbeginsel afsonderlik 'n groot bydrae behoort
'te lewer tot alle normatiewe onderwysstelselontwikkeling.
Al drie hierdie beginsels moet gesamentlik:-en gebalanseerd‘
_funksioneer. Een of meer van die beginsels durf nie Verabf'
soluteer word nie. In alle onderwysstelselbeplaﬁnihg'moet.
- 0ok daarmee rekening gehou word dat. alle ontsluiting van die
hede aansluiting vind by . die vérlede, dat die volkseie nie
in'die proses van beplanning en ontwikkeling verdwyn nie, |
ien.dat die kultuurskat van andere nie summier op die eie

oorgeplant word nie,. maar as ryke danvulling dien.

~Vir die bnderwys vanTyandag kan geen beter koeréwysérs as

juis hierdie drie beginsels aanbeveel word nie. (Vgl. Stoné,;
1975, p{ 88). Geen eenheid sbnder Verskeidenheid is ih

die skeppingsorde gegee nie, en netso is geen verskéidenheid
wat nie tot eenheid teruggebind kan word, denkbaar nie.

Om dan.van die drie kultuurbeginsels rigtingvasﬁe.koerswysers
te maak, is die afsonderlike invloed van .elke beginsel nie
voldoende nie, en moet hulle in vefvlegﬁing met mekaar funk-~
sioneer.om as eenheid dinamiek te verleen aan normatiewe ont-
wikkeling, wat onderwysstelselontwikkeling inderwéarheid be-

hoort te wees.-

2.3 . Onderwysstelselstudie, enkele benaderinqswyseé

‘ . Die bestudering van @nde}wysstelsels is binne die -
terrein van die Vergelykende Opvoedkunde geleég, juis'omdat’die
vergelykende  metode van die beétuderiﬁg van onderwysstelsels
‘sowel die teorie aé die praktyk van 'n onderwysstelsel so doel-
treffend béinvloed. (Vgl. Hilker, 1962, p.-175). |

Daar bestaan geen'abéOIUte bestuderingsmetode binne die Ver—

gelykende Opvoedkunde nie. Weens die'kompleksiteit van die
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struktuur van onderwyssteléels, trée daar meer as slegs

een veranderlike na vpﬁe. (Vgl. Idenburg, 1973, p. 247).

Na gelang van omstandighede kan die vergelykende opvoedkun-
dige bepaal op watter metode die klem moet val en watter
metode die mees relevante gegewens na vore sal bring. Die .
vergelykende opvoedkundige volg dan bekende metodes 800s aan-
vanklike deurdenking, eksperiment, statistiese metodes,
induktiewe en deduktiewe metodes, beskrywing van stelsels,

; vergelyking vah stelsels, ensovoorts om so doeltreffend moont-

lik te werk te gaan.

Die wyses (metodes) waafop vergelykende studies:ondérneem'
wora,,kan in drie gfoepe verdeel word-(Vgl-.Ruperti, 1970;
p.'l8). Daar moet onderskei word tussen (i) algemene'stﬁdies
wat die grondslae van die Vergelykende Opvoedkundefsoos ge-
skiedenis, metode, terrein, verband met ander deeldissiplines,
ensovoorts}wil ondersoek; (ii) gebiedstudies of groepstudies 
wat die onderwysstelsels van kultuurgroepe of -gemeenskappe
bestudeer; (iii) temastudies wat veronderstel dat 'n studie
van 'n ondérwystema,ksqos dit iﬁ“twee of‘meer lande voorkom,

gedoen word.

Daar word dus duidelik onderskei tussen drie bestuderingsWyses:
In die toepassing daarvan word ook gedifferensieer volgens ver-—
sklllende benaderingswyses. (vVgl. Idenburg, 1959, pp. 15 .y
22). Vir 'n breér omskrywing van die versklllende bestude—

ringsA en benaderingswyses word Idenburg se 1ndellng gebruik:

2.3.1 Gebiedstudies

'n Gebledstudle onderneem om een of meexr geblede of -
streke se: onderwysstelsels, of aspekte en probleme van die
’stelsels, te oOndersoek. Daar word egter nié)pbsitief na
vergelyking gestrewe nie, en daarom is 'n gebiedﬁtudie nie.

'n volwaardige vergelykenae studie nie. 'n Gebiedstudie is
egter die vertrekpunt - van 'n vergelykende studie en ls dus
'n noodsaakllke stap voordat 'n vergelykende studie gedoen

kan word. Wat gebledstudles betref word daar hoofsaakllk
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twee benaderingswyses gebruik:

2.3.1.1 Die integrerende benaderingswyse

Goeie voorbeelde van die toepassing van hierdie
benaderingswyse is die pogings om bepaalde onderwysstelsels
aan die hand van tipiese en karakteristieke kenmerke te
beskryf, soos byvoorbeeld die onderwysstelsél vir Blankes
van Suid-Afrika en die onderwysstelsel vir Swartes in |

Suid-Afrika.

Een van die merkwaardigste éspekte vén ;n.Studie'van hier-
die aard is dat die ondersoeker altydlgekonfronteernword
ﬁet‘die probleem om te onderskei tussen ideologie en_werki
likheid, teorie en praktyk. (vgl. Idenburg, 1959, p. 17).
Die ondersoeker weerhou homself ook grootliks van vreemde
elemente en gévolglik speel die Vergelykende element 'n -
uiters geringe rol in so 'n studie, indien dit wel enige
rol vervul. Wanneer 'n bepaalde stelsel met sy eie struk-
tuur en sémehang vergelyk word, vind ons wel 'n vorm van
vergélyking, maar dit is hoogstens vergelyking van 'n
stelsel in die lig van dit wat'eie is aan ‘daardie beson-

- dere stelsel.

2.3.1.2 Die studie van 'n bepaalde aspek of vraagstuk
' van die stelsel

Onderwyssteléels word gekenmerk deur 'n groot
aantél’asﬁekte en probleme waarmee hulle te kampe het.
Onderwyscroopleiding,_dlfferen51a51e volgens leerplanne,.
die nut van eksamlnerlng, klasd1531pllne, ensovoorts is
maar enkele voorbeelde yan sulke aspekte en vraagstukke.

‘n Studié waarin navorsing ih verband met sulke aspekte

en probleme binne 'n bepaalde stelsel gedoen word, staan
bekend as 'n gebiedstudie volgens die benadering vanuit
aspekte en vraagstukke. Die maksimum gebruikswaarde wat

aan die resultate van sulke ondersoeke geheg word, word‘egter.
‘aan31enllk verminder weens die feit dat weinig of geen verge-

lyking met aspekte van ander otelsels getref word nle.




‘2.3;2 Verqelykénde studies

Vergelykénde studies behels die volwaardige verge-
lyking‘van twee of meer onderwysstelsels.met mekaar, en ver-
onderstel ook die vergelyking van aspekte en probleme van
twee of meer stelsels met mekaar. Wanneer aspekte van een
bepaalde stelsel op afsonderlikeé tye met mekaar‘Vergelyku
- word, is dit in der waarheid ook -'n vergelykende studie. .
"Principi€el maakt het geen verschilef de vergelijking |
er een is van plaats of van tijd". (vVgl. Idenburg, 1973,
p. 247). ' '

Wat vergelykende studies betref, bestaan daar net soos vir

gebiedstudies ook twee verskillende benaderingswyses:

2.3.2.1 Diée integrerende benaderinqswyse

Volgens hierdie benaderingswyse word die strukture'»
 van twee of meer onderwysstelsels ondersoek geevalueer en
‘beskryf. Die studie behels ondermeer dat die rol wat rellgleusc-
grondmotiewe en vergestaltende faktore speel, in aanmerking
gehéeﬁ word. - Daarna word die stelsels wat ter sprake is,

onderllng met mekaar vergelyk.

Resultate wat op die toepassing van hierdie integrerénde béf |
naderingswyse gebaseer is, lewer nie alleen ‘n wye spektrum‘A
van idees en gegewéns wat met vrug gebruik kan word vir Le-
planning en ontwikkeling nie, maar dlen ook as verryking en‘

.verbeterlng van kodrdinasie tussen dle verskillende stelsels.

'2.3.2.2 Die studie van 'n bepaalde aspek of vraagstuk van
B 'n stelsel : :

Wanneer fynef-besbnderhedé in verband met sekere
-onderwyssake en -probleme verlang word, moeﬁ'die onder soek
'juls ddarop toegespits word. Die integrerende benaderings-
wyse, wat daarna streef om stelsels in hul geheel met mekaar
te vergelyk, kan nie die gewenste resultate vir hierdie doel

lewer nie..

El
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" Benadering vanuit aspekte en vraagstukke is inderdaad meer

op die onderwyspraktyk self toegespits. .Die snelle vooruit-
gang ‘wat onderwysstelsels vandag maak, noodsaak voorﬁdurend
sekere aanpassings en Veranderings,‘en daarom is die bena-
deringéwyse wat noue kontak met die Onderwyspréktyk het,

die vrugbaarste tot dusver. "All these changes have intro-
duced a note of practicality, and further enchanced the kind
of°épecific or pﬁrposeful interest which makes people‘analysé
problems édmparatively. Such studies are meant to aiddeciSionT.:
(Vgl. King, 1968, pp. 76 - 77). '

Die toepassing van die benadering wat op aspekté en vraagstuk—
ke konsentreer, hou ﬁwee gevare in. Wanneer 'n groot aantal
stelsels by so 'n ondersoek betrek word, mag die integrasiebe-
ginsél oorbeklemtocon word en gevolglik is die ondersoek nie meer
intensief soos wat Idenﬁhrg bepleit nie. (Vgl. Idenburg, 1959,
p. 21). Verder vereis 'n studie vanlaspekte en probleme dat
die‘vervlegting van hierdie aangeleenthede met die ondérwys—,
 s§elselaltyd in aanmerking geneem word. 'n Ondersoek na as-
pekte van 'n stelsel is meer op die teorie toegespits terwyl

'n ondersoek na probleme of vraagstukke van 'n onderwysstél—
sel meer by die praktyk aansluit. Daar is die gevaar dat 'n-
wanbalans tussen teorie‘en praktyk mag ontstaan, terwyl ~teorie

en praktvk mekaar behoort aan te wvul.

Samevattend kan gesé word dat die keuse van watter benaderings-
wyse gebrulk moet word, by die navorser berus. 'Die doel waar—g
J

mee die navorsing aangepak word, bepaal ‘watter benadellngswyse

die gesklkste 'sal wees. Ongeag watter benaderlngswyse ookal

“Agebruik'word is dit die plig en taak van die navorser om alle

grondbeglnsels, grondmotlewe en vergestaltende faktore, kultuurf
,beglnsels, ensovoorts wat in onderwysstelsels optree, behoor—

1ik in ag te neem. S Y

2.3.3 . Tlperlng van die ondersoek in verband met die
' Onderqustelsel van Qwagwa ‘ :

Hierdie studie oor die onderwysstelsel van Qwagwa

poog om .'n gebiedstudie volgens die integrerende benaderings-
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wyse te wees. As gevolg van faktdre soos ligging, bevol-
kingsdigtheid, beskikbaarheid van 'n arbeidsmark, manne-
kragbehoéfte, en nog talle meer, is die sosio-ekonomiese
struktuur van Qwagwa in vele opsigte uniek. Gevolglik is
Qwaqwa se onderwysstelsel tot hoé mate uniek. Hierdie
studie bedoel nie om dle onderwysstclsel van Qwagwa met
ander onderwysstelsels te vergelyk nie. Tog is dit egter
.nie moontlik om 'n metode of benaderingswyse waterdig af
te sonder nie, en derhalwe word daar inhierdie studie tog

enkele vergelykings getref al na gelang die behoefte.

2.4 OnderWysstelselbeplanning, enkele beplahnid@s—
benader irigs en -metodes ' o

Beskawings-ontwikkeling en onderwyssteiselontwiké
keling gaan hand aan hand. Sonder‘ontwikkeling bestaan
daar inderdaad geen behoe fte aan beplanning nie. Progressiewe,
ordelike ohtwikkeling het deeglike beplanning en VOOrQitskoﬁing
. as voorvereistes.. Wat onderwysstelselohtwikkeling betref,'is
weldeurdagte beplanning onohtbeerlik, veral omdat daar sovéel

" veranderlikes is wat in vervlegting met mekaar funksioneer.

2.4.1 Die begrip Onderwysstelselbeplanning

‘ Onderwysstelselohtwikkeling is, soos reeds aangedui,
nou verbonde aan kulturele ontwikkeling. 'n Onderwysstelsel
is dan ook 'n kultuurverskynsel wat nie vanself tot stand
kom nie, maar dit ontwikkel vanuit 'n bepzalde kultuurmilieu.
Met inagneming van die3inwerkendé.grondmotieWe en Vcrgestaltende
faktore sowel as dle vervlegtlngsamehang van die samelewings- .
‘verbande wat die ganse onderwysstelselstruktuur ‘raak, ver-—
onderstel ondelwysstelselbeplannlng eerstens die versaméling,
ordening en Vertolking'van gegewens oor 'n breéd frdnt-' twee—
“dens veronderstel dlt beslultnemlng of beleidsbepaling waar-
'voor die finale verantwoordellkheld by die ataat berus. (Vgl.
Rupertl, 1974b pp S 143 - 144) ' '
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Volgens Niven veronderstel 'n plan dieiordening van.-die7
stappe of metodes wat gevolg moet word-om 'n bepaalde

doel te bereik, terwyl beplanning die proses is waardeur sO
'n ordening van stappe of metodes bewerkstellig word. (Vgl.
Niven, 1975, pp. 131 - 132). Verder beklemtoon hy die feit
dat alle beplanning die bestaande stelsels in ag moet neem.
In hierdie situasie van beplanning moet 'n tweerigtingbewe-
ging plaasvind,'sodat die volgende omkeerbare proses bewerk-
stellig kan word: ‘'professional purpose and political.de-
cision - planning processﬂQ practical implementation". |
(Vgl. Niven, 1975, p. 132).

Die hedendaagse wyse van beplanning van'onderwyssﬁelsels‘is
betreklik nuut. Omdat dit 'n jbng wetenskap van uiters kom-
plekse -en omvangryke aard is, is dit moeilik om vir onder—
wysstelselbeplanning 'n énkele, algemene, geldende teorJe

wat die toets van die tyd sal deurstaan, daar te stel j

Coombs beskryf onderwysstelselbeplanhing as volg: "Educa-
tional planning, in'its broadest generic sense, is the
application of rational, systématic analysis to the'process “
of educational development with the aim.of‘making<education'
more effective and efficient in responding  to the needs and
goals of its students and society". (Vgi. Coombs, 1974,
p- 14). ‘ .

Adam Curle beskou beplannlng as ‘n voorultskoulng van: die
toekoms. - Op grond van wat vandag gedoen word, kan 'n
sekere patroon vir die toekoms uitgewerk word, selfs ter.

‘ bévrediging4van behoeftes wat nog mag ontstaan. (Vgl.

o Curle, 1973, p. 163). Hy voer ook aan dat die meeste ge~
saghebbendes die essensie van beplannlng sien as die
georganiseerde, doelbewuste en.volgehoue poging om die
‘beste beskikbare alternatiewe metodes'waafmee sekere doel-
"stellings bereik kan word, te selekteer. ﬂn Kortbegrip:
'vir die primére doelstellinge van ontwikkelingsbeplanning

is: verandering plus groei. (Vgl..Curlé,f1969; p.. 18).

;




Beeby kwalifiseer die voofuitskouinq in die toekoms verder

deur te verklaar:dat dit ook toekomstige beleid, prioriteite
‘en onderwyskoste moet vooruitbepaal met inagneming van eko-
‘nomiese en politieke werklikhede, die ontwikkelingspoten-
siaal van die land, die behoeftes van die land asook die
behoeftes van die leerlinge wat deur die onderwysstelsél
bedien wor&. (Vvgl. Beeby, 1967, p. 13).

Ruscoe verklaar dat onderwysstelselbeplanning in diens van
onderwysveranderinge en -ontwikkeling staan. ~Deur beplan-
ning word 'n nasie daartoe inétaat gestel om optimale ge-
bruik -te hé& van mannekrag- sowel as materiéle bronne deuri
dat onderwysdoelStellin§s bereik word, en verder'beVorder
beplanning die doeltreffende kdﬁrdinasie tussen onderwys-

ontwikkeling en alle ander nasionale ontwikkelinge wat

plaasvind. (Vgl. Ruscoe, 1969, p. 19).

.Onderwysstelselbeplanning is geen towerformule wat kits-
oplbssings en kitsadvies verskaf nie. "It is an instrument -
to channel all knowledge about education and related diéci—

. plines into the preparation and iﬁplementation of long-

term and short-term educational development plahé”. - (vgl.
Unesco, 1964, pp. 86 - 87). Vermaak wys ook op die inter-
.dissiplinére aard van onderwysstelselbeplanning en .die nood-
saaklikheid om die bydraes van die dissiplines betrokke by
onderwysbeplanning tot 'n sinvolle sintese te integreer.

" (vgl. Vermaak, 1975b). ( | '

Die insameling van gegewené en die daaropvolgende &oorbe—
reidingAen implementering van ontwikkelingsplanne dui daarop
- dat beplanning uit twee hoofkompoaente bestaan. Die eerste.
komponent kan uit navbrsing,4oorlegplegingAen béfaadslaging :
bestaan en die tweede is beleidsbépaling.wat vblg op die -
‘neem Qan besluite. 'n Behoorlike versoening van hier-
die twee komenénte‘met mekaar kan alleen plaasvind as be-
‘planning doelbewus in 'n ondérWysstelsel ingebou word. Dit
behport dan ook te geskied deur beplanningsafdelihgs of .

~-buro's wat  vir die doel binne elkeqnderwysstelsel,inge— gv~ ‘

, : i?“ o - :- ;- : . -  % | . -: “i . 1 o —4J
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stel word. Op sO 'n wyse kan die verskeidenheid van as-
pekte in verband met onderwys en opvoeding op gesaghebbende
wyse met beplanning gekoordineer en in die onderwysstelSel in-

gebou word.

Onderwysstelcelbeplanning,’vanuit watter hoek ookal beoefen,
raak die struktuur van 'n onderwysstelsel oor ‘'n wyé fronte
~Die veranderlnge en ontw1kke11ng van 'n.stelsel geskied aan
‘dle hand van wetllke voorskrifte wat deur middel van dle
onderwysadmlnlstra51e uitgevoer word. Verder moet. daar toe51g
gehou word oor die uitvoering van die wetlike voorskrlftco
Onderwysbeplanning moet derhalwe daarmee rekening hou dat die
voorgestelde ohtwikkeling prakties uitvoerbaar is binne die
raamﬁerk-van onderWyswéﬁgewingq Die onderwysbeplanner behoort
die taak van beplanning op ‘n professionele wyse uit te voer
eh,dit kan slegs. suksesvol geskied indien in gedagte gehou
"word dat: ‘ ‘

i) die struktuur van 'n‘onderwysstelsel~Opgebou word
' ‘binne die invloedsfeer van bepaalde grondmotiewe of
'n bepaaldé grondmotief en dat strukturele verahderinge
aan 'n onderwysstelsel nie 'n ontwortellng vanuit die

grondmotief mag veroorsaak nie:;

ii) . 'n onderwysstelsel gestalte aanneem volgens rigting-
gewende, - beperkende en bepalende vergestaltende'faktore

wat met wisselénde_inteqsiteit in stelsels opt;eé;

iii) elke onderWysqtelsel n eie individualiteitstruktuur. ‘
' aanneem na aanle:dlng van sinvolle vervlegtlnguamehang

van verskele samelew1ngsverbande,

Civ) verandering en uitbouing van stelsels nie sinvol kan
- geskied sonder die inagneming van die beskawings-
ontwikkelingsnorme van kontinuiteit, differensiasie

en integrasie nie;

V) . riglyne en‘bntwikkelihgsvoorstéile wat uit navorsing

voortspruit die beleidsbepaler sb adviseer dat die
. 7 R . -
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beleid wetlik uitvoerbadr, prakties moontlik en

ekonomies realisties moet wees,

. Wanneer onderwysstelselbeplanning hierdie riglyne eerbiedig,
kan ‘'n samelewing verséker wees van ‘n onderwysstelsel wat die
_ontsluiting van die jeug vir die wéreld. sowel as die ontsluiting

van die werklikheid vir die jeug op 'n sinvolle wyse teweegbring. .

2.4,2 . Enkele beplanningsbenaderings en -metodes

26402,1 Inleidende opmerkings

Tot en met 1950 was onderwysstelselbeplannlnq S00s _
‘tans beoefen, nog redelik onbekend en ls:beplannlng'hoofsaaklik )
'op 'n verbrokkelde, ongekoo:dlneerde grondslag, veral.na aan—
leiding van krisissituasies, ditgévoer° ‘Sulke beplanning is
fragmentaries en bied slegs korttérmyn oplossings vir probleme

van 'n onderwysstelsel,

Sedertdlen het die wereld ~ veral pOllthl, ekonome en s051oloe wo
egter besef dat daar op die gebied van die onderwys wotenskapllk
‘beplan moet word, om sodoende beter geintegreerde, dinamiese
.ontw1kke]1ng van onderwysstelsels te bewerkstelllgo Die na-
oorlogse opbloei op feitlik elke lewensterrein heu al hoe q“oter
druk op die wéreld se onderwysstelsels begln ultoefen° Nuwe
elise betreffende die geestellke, materiéle en sosiale ontwikkéling
~van leerllnge het meegebring dat navorsing oor onderwysstelsel-.
beplanning meér en meer toegewys- is op data en tegnieke van
die sosiale- en geesteswetenskappe. Dit het daartoe gelei dat
veral ekonome en sosioloé op internasionale vlak, gerugsteun '
deur internasionale organisasies en gefinansier deur inter-
nasionale geldmagte, die terrein van onderwysstelselbeplanning

. begin oorheers het.

Die belangrikeAbydrae van sosioloe, ekonome en politici ter
bevordering Van'onderWys en opvoedihg kan nié sondermeer
'ﬁisgekYk word riie. Wanneer éommrée van hulle egter 'n oorheer-. -~
sende rol speel, ;ei dit tot ongebalanseerde odrheersing deur

O0f die ekonomiese Of die maatskaplike Of die politieke magte.
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Die geheelperspektief met gesonde opvoedkundige beginsels as
uitgangspunt ontbreek dan. Dit skep antiteses wat beteken dat
nie-opvoedkundige oorheersing 'n verleentheid vir opvoedkundiges

skep.

2.4.2.2 Verskeidenheid van benaderlngs in onderwysstelsel—
" ‘beplanning .

Soos hierbo aangedui het nie~opvoedkundige magte 'n
merkbare invloed uitgeoefen op onderwysstelselbeplanning.
Gevolglik het die beplanningsbenaderings en -tegnieke wat sedert ..
1950 in navorsing oor onderwysstelselbeplanning gebruik word,
oorwégend 'n sosiale of ekonomiese inslag gehad.. Hierdie
verskeidenheid van benaderings en tegﬂleke is vir andexi vak-
gebiede ontwikkel, en moes dus aangepas word v1r die beplannlngd

van onderwysstelsels. (Vgl. Wilkinson, 1976, p. 79).

Benaderings soos die Sosiale Vraagbenadering ("Social Demand
Approach"), Mannekragbehoeftebenadering ('Manpower Approach"), .
Rendementkoersbenadering ("Rate of Return Approach") en die

Sisteembenadering ("Systems Approach") (Vgl. Coombs, 1974,

"pp. 37 - 45) is sterk beklemtoon. Die Aangepaste Mannekrag-

behoeftebenadering en die Restererende benadering Word'bok
gebruik. (Vgl. Wilkinson, 1976, pp. 79 - 80). Opvoedkundiges.
wat met onderwysstelselbeplanning te doen het, is selfs wvandag
nog groofliks aangewys op die benaderings. Ditlbevredig egter
nie, en die noodsaaklikheid van interdissiplinére navorsing

wat opvoedkundige beginsels in ag neem, word tans ernstig bepleit;
(Vgl. Vermaak, 1975b). | '

4Afge51en van beplannlngsbenaderlngs bestaan daar ook beplannlngs—

tegnieke wat hoofsaaklik op die praktyk van beplannlng toege—

spits is. Die keuse val dikwels .op een of meer van die

volgende: Kostevoordeelontledlng, ‘sosiale rendement ; ~direkte'

(privaat) rendement op onderwys; . lineére programmering;
1nset ultset ontledlng, beplannlngsprogrammer1ngsbegrot1ng—
stelsel en stelselontleéeding. (vVgl. o.a. Wllklnson, 1976, p. 80) .

Hierdie tegnieke weersplebl ook die invloed van nie- opvoadkundlge

dissiplines op 'n onmlskenbare wyse.‘
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2.4.2.3 Opvoedkundige beginsels mdet-ten volle erken>word

Vir die opvoedkundige bestaan daar meer as net die
ekonomiese en sosiologiese faktore wat in onderwysstelsel-
beplanning 'n rol speel. Die opvoeékundige soek na 'n sintese.
waarin gesonde opvoedkundige beginsels die botoon voer. So
'n geintegreerdé benadering wil gestalte gee aan 'n onderwys-
stelsel waarin al die fak£6re wat daarin werksaam ‘is, tesame
geévalueer en in aanmerking geneem word. Godsdienstige
opvattinge, kultuur-historiese agtergrond, lewénsbeskouiike— en
.gfondmotiewei volkekundige agtergrond, demografiese faktore,
taalmedia en talle ander faktore moet binne 'n bepaalde

samelewing tot 'n sintese saamgebind word.

Inagneming van gesonde'opvoédkundige beginsels alleen is nie
voldoende voorwaarde vir die bereiking van 'n sintese.nie, want
lewens- en wéreldbeskouinge wat in verskillende religieuse
grondmotiewe verwortel is, oefen ook 'n belangrike invloed uit.
Die hantering van 'n sintese mag dus verskil van op&oedkundige
tot opvoedkundige. Hoewel daar veel gemeenskaplik in onderwys-
~stelsels is,. verskil die beskouinge wat deur Christelike- ‘en

"nie-Christelike benaderings gehuldig word, radikaal van mekaar.

Daar bestaan hedéndaags 'n wesenlike gevaar van internasiona-
-lisme, dieléftakeling van kultuurgrense en wéreldwye ekumenismée
~wat die integrasiebeginsel voorop stel. Dit is dan;ook nie
snaaks om die volgende verklaring deur 'n ‘gesaghebbende te hoor
nie: "Educational planning is ideologically neutral.”- (vgl.
Coombs, 1974, p. 14). AHierdeur word die menslike verbintenis
aaha'nlbepaaldecgrbndmotief, sover dit die‘ontsluiting van sy
' 'onderWysstelsel betref, summier vérwerp. Tog het elke menslike .
'aktiwiteit.religieuse'perspekﬁiéf, en daarom kaﬁ'onderwys—' |
stelselbeplanning en ideologie nie ontkoppel word nie. ‘Selfs
';opvoedkundige'doelsfellinge, leerstofkeuse enAonderwysmetodes,
wat maar'enkele'aspekte van 'n Onderwyssfelsei is, word beheer
- en .bepaal deur 'n religieusverworteldé'lewensopvatting. (Vvgl.
N Van.Loggefenberg en Jooste, 1966, pp. 15 - 16; Schoeman, P.G;f
1973, pp. 18 - 19). ‘ |
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Die beplanning van 'n onderwysstelsel hang dus ten nouste

saam met die invloed van talle vergestaltende faktore. Dit
word ook beinvloed deur die beplanner se keuses ten opsigte van
beplanningsbenaderings en -tegnieke. In die laaste instansie
dra die finale produk van beplanning, d.w.s. .die toekomstige
geheelbéeld van 'n onderwysstelsel, die stempel van die
religieuse vefworteling van navorser, beplanner en beleid-
bepaler. Dit is dan ook op hulle skouers dat die taak rus om
sorg te dra dat opvoedkundige beginsels die botoon voer in die-
beplanning van 'n onderwysstelsel waé 'n hele éamelewing ﬂ

rigtinggewend en deurslaggewend dien.

Alles in ag geﬁome kan geen sinVolle onderwysstelselbeplanning
geskied sonder die bepaling van die sosiale vraag“na onderwys
en die mannekragbehoefte van die betrokke land nie. Die oor-
heersing deuf een van hierdie faktore kan uitgeskakel word
deur 'h.ewewigtige‘sosiale-vfaag—mannekragbehdefte%benadering
toe te pas. Kennis van hierdie twee benaderings is derhalwe

vir die -onderwysbeplanner onontbeerlik.

1 2.4.3 Die Sosiale Vraagbenadering .
. /

Hierdie\benadering_gee besondere aandag aan die eise
wat 'n gemeenskap of volk t.o.v. ondéersgeleenthedeAen -fasi-
liteite stel. Na aanleiding van hierdie eise'wad vooruit- .
'ékattings gemaak van die verwagte aantal leeflinge, die soort
"opvoeding en onderwys Qaarvoor beplan moet wdrd.asook die -

onderwySfasiliteite wat daarvoor benodig word.

Sgsiale vraag is 'n begrip wat op verskillende wyses gelinterpre-
teer kan word. - In hoofsaak beteken dit egter die gemiddelde
voorkeurbehoefte van 'n gemeenskap, "the sum total of individual
demands for education at a given pléce and time under prevailing
cultural, political and economic circumstances". (Vgl. Coombs,
1974, pp. 37 - 38). A SRR

Die wetenskaplike bepaling van die sosiale vraag verdg. 'n opname
wat die maksimum getal lede van die volksgroep of Jemeenskap

betrek. sodat 'n betroubare behoéftebepaling gedoen kan word.
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In ontwikkelde lande met verpligte onderwyé'en 'n hoégs georgani-
'seerde onderwysstelsel is besonderhede en data geredelik beskik-.
baar en die gemeenskap as't ware onderwysryp. Gevolglik word
die sosiale vraag met min weerstand bepaal. In ontwikkelende
lande is die bepaling van die sosiale vraag meer ingewikkeld en
soms byna onmoontlik. Ten einde 'n goeie aanduiding van die ge-
middelde behoefte te verkry, verg feitlik 'n opname waarby alle
huishoudings betrek word. Die enigste alternatiewe toepassing
vir so 'n volledige opname‘is om ‘n behoeftebepaling op 'n vef—

teenwoordigende steekproefbasis uit te voer.

'n Ondérwysbeplanner se ideaal is om 'n ewewig tekhanahaaf tus-
sen die vraag na onderwys en die beskikbaarheid van onderwys-
middele en ~fasiliteite. Wat die bepaling van eersgenoemde be-
tref, is daar talle stremmende faktore wat die taak bemoeilik.
Die kulturele'agtergrond en onderwyspell van die bevolking, die

gesindheid van ouers ten opsigte van onderwys vir hul kinders,

die werkgeléeﬁthedepotensiaal van die land, die -aard van die be-~

‘ volkingstoename, en 'n idealisme by die jeug, om sg. wigboordjien
beroepe te beocefen is maaf enkele strenmende faktore. Die eva-
luering van die resultate van 'n opname voigens die Sosiale
Vraagbenadering moet dus ook poog om die invloed wat hierdie
’fdktore op die werklike vraag ultoefpn, te ondersoek en te

1nterpreteer,

Die gevare Wat skuiiAin die toepassing van die Sosiale Vraag-
benadering is dat dit dikwels die ﬁopulére vraag na onderwys.
tot die spits dryf. In dié proses word nasionale probleme
misken, die ekonomiese’ poten31aal van die land nie voor o&
gehou nie ' en die mannekragbehoefte nie in ag geneem nie. Dit
geskied hoofsaaklik omdat hierdie benadcring sekere aannames
‘maak by die bepaling van toekomstlge onderwysbehoefteso ‘
(Vgl. Wilkinson, 1976, pp. 82 - 84)o

Die bepaling Vanldie,Sosiale Vraag moet so omvattend moontlik
geskieds -Die behoeftes van bv. onderwysowerhede, werkgeWérs '
en samelewingsverbande wat met dlc onderwysstelsel skakel - moet

ook bepaal word om as aanvulllng tot die populére vraag te

‘dien.
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Die sosiale vraag kan beskou word as 'n goeie aanduiding van
behoefte maar mag nie verhef word tot die enigste barometer om
die behoefte te meet nie. '

2.4.4 . Die Mannekragbehoeftebenadering

Oﬁderwys en opleiding van die jeug het 'n besliste
.uitwerking op die verwagte rol wat 'n leerling later as lands- -
burger sal vervul, en beinvloed dus ook die rol van/die individu
in 'n land se beroepstruktuur. Omdat arbeidstekorte,en~ ’
-surplusse sowel die enkeling as die gemeenskap skade berokken, .
) behoortldaar,.déur behoorlike-beplanning, 'n bestendige beroep-
struktuur geskep te word. Daar,is"n belangrike,Verband tussen
die beskikbare mannekrag en die onderwys van 'n land. Die
voorbereiding vir bepaalde beroepe geskiéd deur onderwys en .

opleiding.

Die doel van die Mannekragbehoeffebenadering is om op grond’

van sekere gegewens vooruitskattings te maak van die toekbmstige
~ behoefte aan mannekrag sodat onderwysstelselbeplanning daarop
jtoggespits kan wees om tydig in die behoefte aan opgeleide en
gekwalifiseerde mannekrag te voorsien. (Vgl. Woodhall, 1970a,
p. 248). ' -

Ekonomiese groei en 'n land se ontwikkeling is nou vervleg met'
mekaar. Hoer inkomste van 'n land se bufgers lewer dan ook

'n positiewe bydrae tot ekonomiese groei, en volgens Woodhall
bestzan daar wel 'n verband tussen ho€r inkomste en onderwys,
alhoewel onderwys nie die enigste bydraende faktor tot hoer
verdienste is nie. (Vgl. Woodhall, 1970b, p. 26).

As gevolg van die verband tussen‘onderwys, verdienste en
landsekonomie, was dit' veral ekonome wat die'mannékragbehoefteA
benadering vir onderwysbeplanningsdoeleindes gepropageer het..
Weereens het hie—opvoedkundige magte dus aan.die werk gespring,
eh\is onderwysstelsels ten gunste van ekonomiese grdei beplan.
‘Die konsentrasie op.sekondére en tersi@re onderwys ter verbetering
- van beroepsopleiding,'het egter in sommige gevalle meegebring
dat primére onderwys in so ' 'n mate afgeskeep is dat ongelétterdn

-heid toegeneem het. (Vgl. Coombs, 1974, p. 40)f

"~




'n Groot verdienste van die manﬁekragbehoeftebenadering is die
noue gekoordineerde samewerking wat dit tussen die onderwysstruk-
tuur en die ekonomiese struktuur van 'n-land bewerkstellig.

Die suksesvolle toepassing van hierdie benadering vereis egter
.dat die beplanner die volgende in gedagte sal hou: (Vgl.
Wilkinson, 1976, pp. 84 - 90)

i) Gereelde beplande.mgnnekragvooruitskattings is
' .onontbeerlik. Hieraan word besondere eise geStel,‘
omdat vooruitskattings, veral és dit vir 'n tydperk
ver vooruit bedoel is, ongeldig kan word a.g.v.
faktore soos bevolkingsaanwas, tegnologiese verande-
" ringe, veranderinge“in die ekonomiese struktuur van
'n land, die ontstaan'van nuwe nywerhede en nuwe

produksietegnieke en meganisasie.

ii) ' Mannekragvooruitskattings is slegs 'n belangrike
h ~hulpmiddel vir onderwysstelselbeplanning en kan ook
as stimulus vir nuwe'ontwikkelings van die onderwys-= -

N
stelsel dien;

iii) Wanneer hierdie benadering ter sprake is, tree die

- ekonomiese faktor na vore as ‘'n vergestaltende_ faktor
van die onderwysstelsel. Alhoewel die ohderwysstelsel
noodwendig by veranderinge in die ekonomiese struktuur
‘'van die land moet aanpaé, mag nie toegeléaﬁ word dat

' die ekonomiese faktor alleen alle beplanning rig en

lei nie.

Die mees algemene kritiek op die mannekragbehoeftebenadering
~ iSfdié feit dat dit die nie—ekonomiese aspekté‘Van onderwys:
‘en opvoeding oorheers. In die oordrewe strewe na ckonomiese
voorspoed en: materiéle oorvloed bly kulturele onfwikkeling
‘'gewoonlik in die slag, met die gevolg dat ekonomiese groeéi
Pplaasvind terwyl nasionale ontwikkeling in sommige van sy

aspekte gestrem word.

Vir die opvbedkundige is die mannekragbehoeftebenadering van
waarde omdat onderwys en ekonomie so inter-afhanklik van mekaar

is. . Sonder ekonomiese groei  is géen onderwysstelselontwikkeling
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moontlik nie omdat alle veranderinge en vernuwing aangewys

is op die bheskikbaarheid van middele en fondse om die
ontwikkeling moontlik te maak. Daarbenewens word die ekonomie
weer gevoed deurdat die onderwysstelsel nasionale ontwikkeling
~wil bevorder en derhalWe voorsien in die behoefte.aan 'n

kultureel-ontwikkelde, opgeleide en gekwalifiseerde arbeidsmag.

2.5 - Slotopmerkings

) . }
Omdat 'n onderwysstelsel vanuit 'n bepaalde gemeenskap

'groei'en ontwikkel, stéan dit ook in diens van dié samelewing.
Daardie samelewing, met sy eie individualiteitstruktuur, word

’ opgebou deur enkelinge wat elk 'n eie identiteit, eie behoeftes,
belangstellings en vermoéns besiﬁ. Onderwysstelselétudie is.

“dus nie net 'n studie wat met 'n breé struktuur van vervlectpnde
verbande gem001d is nie,’ maaxr dit poog ook om deur te dring

tot die enkeling.

Wanneer onderwysstelselbeplanning onderneem word, vervaég-dié'
verantwoordelikheid teenoor die individu nie.. Die beplanner
dra dus sorg dat dit wat hy doen in die belang van elke

individu is. Om hierdie rede“moét die beplanner weet dat 'n
. onderwysstelsel 'n vervlegting van 'n‘gfoot aantal belangégrOeﬁe
is waarin individue afsonderlik eh'gesamentlik optree. Hy moet -
besef dat 'n religieuse grondmotief die menslike bestaan Beheers
en bepaal 'en dat daar talle ander faktore is wat vergéstaltendé
invloed op mense en groepe ménse'uitoefen. Hy moet bewus wees
van die feit dat beskawingsontwikkeling nie sonder die drie
beskawingsontwikkelingshorme kan plaasvind nie en dat'siegs die
sinvolle sintese van hierdie beginsels tot vrugbare ohtslﬁiting

tan lei.

‘Sonder 'n duidelike doel sal die:beplanner'ook nie kan besluit
op watter wysé hy sy studieterrein moet betree nie. Of dit dan
'n gebiedstudie of vergelykende studie is, volgens watter
benaderlngswyse en met behulp van watter tegnlek ookal, bohoort
" hy die belang van die mens, skepgel van God, voorop te stel

in alle ontw:.kkellng°




Die bespreking hiertoe,wou nie die komplekse aard van
onderwysstelselbeplanning volledig ontleed nie, maar net

- poog om die breé riglyne vir die beplanning van 'n onderwys-
stelsel uit te spel. nglyne wat sal sorg dat die deurtastende
ondersoek, verwerking van gegewens, vertolking van resultate

en die uiteindelike beplanning en beleidsbepaling sinvol sal

geskied en dinamiese onderwysontwikkeling sal verseker.




HOOFSTUK IIT

DIE ONDERWYSSTELSEL VAN_QWAQWA'I: 'n SITUASIE- EN
BEHOEFTEBEPALING

3.1 ‘Inleiding

Elke studie rakende die beplanning van 'n land se
onderwysstelsél moet ter aanvang onder andere 'n situasie-~ en
behoeftebepaling van die betrokke land se onderwys maak. Vir
die beplanning van die‘onderwyssteléel van Qwagwa is 'n s1tuaole~
eh behoeftebepaling van hierdie ontwikkelende lanq se onderwys

derhalwe 'n vereiste.

Dit is dan ook die hoofdoel van hierdie studie om met behulp o
van enkele van die riglyne genoem in die voorafgaande hOOfathL,'
die huldlgc situasie van die ongerwys in Qwaqwa vas te stel

~en die algemene vraag na onderwys aan te dui.

By so 'n situasie-~ en behoeftébepaling is ter sake 'n algéméne
beskrywing van sekere aspekte van die onderﬁysstelsel S00S
byvoorbeéld die skolestelsel, skoolbevolking (ouderdomsversprei-
ding, toelating, skoolverlating, druiping), losies en huié—
~vesting van leerlinge, die algemene bevolking se onderwyspeil
asook beroepsopleiding en beroepsbeoefening. Die behoefte aan
verdere algemene en beroepsopleiding, veral in die lig van~

sekere mannekragbehoeftes, moet ook aandag geniet.

Rakende besonderhede aangaande die, opnémés wat vir hierdie
studle oor die situasie- en behoeftebepaling aangaande ondelwyu
en opleiding in Owaqwa onderneem is, vergelyk hoofstuk I. D;e

volgende opnames is gemaak:

- - 'n Oorkoepelende sosio-ekonomieseé opname in Qwagwa
deur middel van 'n vraelys wat vrae in verband met

onderwys .en opleiding ingesluit het;
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- ~ 'n opname deur middel van 'n vraelys wat deur sekondere

leerlinge voltooi is;
- onderhoude en gesprekke met belanghebbendes.

In hierdie hoofstuk val die soeklig slegs op aspekte soos
onderwyspeil, toelatingsouderdom, tydsduur van skoolopleiding,
die tydperk wat leerlinge op skool deurbring en beroeps-

opleiding, -becefening en -voorkeure.

3.2 Ondcrwyspell en beroepsbeoefenlng van Qwagwa se

bevolklng
3.2.1 ° Oriéntering

Daar bestaan 'n verband tussen onderwys en nasionale
ontwikkeling (Vgl. King, 1973? pp. 5; 20). ‘Gevolglik kan 'n
verhoging in die onderwyspeii van die bevolking van 'n land
as een van die maatstawwe vir die bgskawingsontwikkéling van
'die.bevélking van die betrokke land dien. ' Die ondeerépeil
van die bevolking werk dus onder andere vergestaltend in op
die sosio%ekonomieée terrein van die volkslewe. In wissel-
werking hiermee bepaal die tempo waarteen 'n land ekonomies
ontwikkel die beskikbaarheid al dan nie van die nodige fohdse
vir die daarstelling van opvoedkundige fasiliteite en impliseef
ook 'n groter béhoefte aan opgeleide mannekrag. (Vgl. Van
Deventer, 1974, P. 31.) '

Doeltreffende - beplannlng betreffende talle aspekte van: Owaqwa
se nasionale ontwikkeling, en dus ook met betrekking tot die
nasionale onderwysstelsel, vereis ,dat die onderwyspell van_dLé

bevolking ondersoek word.

3.2.2 4Dié26nderwyspéil van die bevolking-

3.2.2.1 Ongéletterdheid

Ongeletterdheid is -een van die naSLOnale probleme
- wat by talle ontwikkelende nasies- aangetlef word. Die

uitwissing van ongeletterdheid geniet dan ook hoe prioriteit

o
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by ohderwysstelselbeplanning vir ontwikkelende ‘lande. Die
onmiddellike doelstelling met onderwys vir die Swartman in
Suid~Afrika was dan ook die uitwissing van ongeletterdheid.

(Vgl. Rousseau, 1974, p. 42.) Luidens 'n verslag wat in 1974
deur die Buro vir Ekonomiese Navorsing insake Bantoe Ontwikkeling
(BENBO) vrygestel is, is 57 pefsent van die verskillende
Bantoevolke ongeletterd, "waarvan die hoogste koers, naamlik ’

66 persent by die Venda en die laagste koers naamlik 52 persent
bf die Tswana voorkom. Drie—en—vyftig persent van die Suid-

Sotho is ongeletterd". (Vgl. Kleinhans, 1974, p. 1l.)

Die bevolking van Qwagwa, wat in die steekproefopname gebruik
is, kan in vier bre& kategorieéd verdeel word om onderwyspeil
aan te dui. Tabel 1 hieronder is 'n weergawe van so 'n verdeling
in die volgénde;katégorieé: Voorskoolse kinders, skoolgaande

kinders,. naskoolse persone en.ongeskoolde volwassenes.

Tabel 1: Kategorieé waarin die bevolking verdeel kan word,
volgens onderwyspeil .

Kategorie Aantal persone” . _ Persentasie
‘ persone
Voorskoolse kinders 2 095 ‘ . 24,57
Skoolgaande kinders 2 539 . 29,78
Naskoolse persone 2 495 29,27 i
Ongeskoolde volwassenes 1l 396 - | i 16,38
8

- Totaal 525 ' ‘ ©100,0

~ * Getalle het betrekking op die aantal persone wat deur die.

* steekproef van die oorkoepelende opname betrek is.

Die ongeskoolde volwassenes vorm die minderheidsgrdgp_in ver-—
houding tot die ander kategoriee wat redelik gelykop verdeel
is. Die totale aantal bhgeletterde persone (voorskoélse kindgrs
ingesluit) verteeﬁwoOrdig‘in hierdie geval 40,95 peréent van die
_ bevoiking. In veréelyking ﬁet dié syfer van 53 persent wat
vroeér genoem is' in verband met die Suid-Sotho in dieAalgemeen,

toon die Suid-Sothobevolking wat hulle in Qwagwa bevind, 'n veel




‘gunstiger -ongeletterdheidskoers.

Tydens die opname is opgemerk dat daar in sammige huishoudings
geen lid enige skoolopleiding gehad het nie. Sodanige
huishoudings verteenwoordig 2,58 persent van die totale .

huishoudings wat tydens die bpname in Qwagwa. besoek 1is.

3.2.2.2 . Onderwyspeil van eje kinders

; n Totaal van 4 826 persone, wat 56,61 persenf/van
die steokproefbevolklng verteenwoordig, is percone w1e se
verwantskap met die hoof van die huishouding as klnd aangegee
is. Die onderwyspeil van hierdie eie kinders in die huis-~

- houdings word in Tabel 2.1 bylaag B weergegee.

Die grobtste,groep van hierdie kinders val in die oUderdomsgroep :
van O tot 9 jaarz en beskik dus hoofsaaklik oor onderwysopleidihg
in die. laer prim@re standerds. 'n Geringe persentasie van |
hierdié kinders beskik oor onderwyssertlflkate en hulle het

dan ook heelwaarskynllk tot die onderwysberocp toegetree

(Vgl. Tabel 2.11 bylaag B).- '

Dif is opmérklik dat daar geen drastiese afname inidie persen-
tasie geskoolde eie kinders by die oorgang van die laerx |
primére na die hoér primére fase plaasvind nie. Dit dui 'n
tendens aan dat ouers eh hul eie kinders meer as net funksionele
: onderwys'verlang. Hoewel daar met reg verwag kan word -dat

daar heelwat minder leerlinge in die sekond@re standerds is,
soos. aangetoon deur die tabel se laer frekwens;es vir. hlerdle
standerds, is die drastiese afnamé van skoolbywonlng na st. 6

en vorm III opvailend Die volt0011ng van primére onderwys en
‘die verwerW1ng van dle junior sertlflkaat is derhalwe belangrzkc
lmylpalen Volgens Tabel 2.1 bylaag B beskik die grootste .
,persenta51e (9,22 persent) van die eie klndels (skoolgaande en

naskools) oor st..l-opleiding.

Met inagneming van die voorskoolse kinders en diegene wat oor

geen SROCldpleiding beskik nie, blyk dit dat 38,68 persent van




die eie kinders wat tot die huishoudings behoort, ongeletterd

is. Daarenteen is dit insiggewend dat 'n totaal van 56,41
. . . . Lad
persent van die eie kinders oor een of ander vorm van primere

. onderwys beskik.

Wat geélag betref, bestaan daar geen noemenswaardige verskil
'ﬁussen die onderwysprofiel van manlike eie kinders en die
van ‘vroulike eie kinders_nié. Tabel 2, waarin van enkele
standerds wat behaal is, gebruik gemaak word, illustreer

hierdie bevinding.

Tabel 2: Onderwyspeil van manlike en vroulike eie kinders
: van huishoudings in Qwagwa* -

Standerd behaal St. 2 St. 6 V III VV

Persentasie van , A

Amanlike eie kinders 8,22 4,31 1,02 0,16
Persentasie van ' ‘ N
vroulike eie kinders 8,36 ‘4[22 l,ld‘ 0,13

* Steekproef oorkcepelende opname.

3.2.2.3 Onderwyspeil van naskoolse persone

¥
1

Naskoolse persone verteenwoordig 29,27 persent van
die bevolking (Vgl. Tabel 1). Die vraag ontstaan watter
onderwyspeil deur hierdie persone behaal is toe hulle die

skool verlaat het.

Tabel 2.2 bylaag B toon dat die grootste deéel van hierdie 
- groep persone in die ouderdomsgroep van.20 tot 29 jaar aangetref
word. Die hoogste persentasie van die naskoolse persone,
‘naamlik415,79:persent, beskik oor st. 2. Hulle is dus daartoe
in staat om basiese skryf-, lees- en rekenwerk te dcen. 'n Hoe
mate van skoolverlating na st. 6 en vorm III word ook ten

opsigte van naskoolse persone aangetref.

198437




Tabel 3 poog om 'n vergelyking te. tref met die bevindinge
uit Tabel 2 afgelei.

Tabel 3: - Onderwyspeil van manlike en vroulike naskoolse
lede van huishoudings in Qwagwa

Standerd behaal - St. 2 St. 6 V IIT VARV

"Persentasie van manlike

naskoolse persone 15,17 13,10 2,90 1,07
‘Persentasie van vroulike

naskoolse persone 16,37- 10,86 1,55 0,23

Die onderwysprofiel. verskil hier volgens geslag. .'n Groter

persentasie van die'vrouiike'persone het die einde van die ,‘
laer primére fase bereik. Wat die hoér primére en sekondére
fases betref, blyk dit dat naskoolse mans persentasiegewys

verder gevorder het as die vroulike naskoolse persone. n .
Totaal van 92,56'persent van die naskoolse persone het een

LS N . :
of ander vorm van primere onderwys ontvang. .

3.2.2.4 Onderwyspeil van ouers

3.2.2.4a Vaders en moeders van huishoudiggsjin Qwagwa -

Die onderwyspeil van die vaders en moeders in die
huishoudings word in Tabel 2.3 bylaag B en Tabel 2.4 Bylaag B
onderskeidelik Voorgestel. (Daargis meer vaders in die ouder-
domsgrbep veertig jaar en ouer as in die ouderdomsgroep ohder
veertig jaar. Wat die moeders betref, wérd bevindldat die

‘groep wat jonger as veertig jaar is, in die meerderheid is.)

Daar kan byna geen onderskeid getref word tussen die persentasie
ongeletterdheid wat by vaders en moeders onderskeidelik voorkow ‘

nie. Wat skoolopleiding betref, is daar wel ‘n verskil te

~
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bespeur. Die grootste groep vaders (10,09 persent) beskik
slegs oor st. 1 terwyl die grootste groep moeders (10,91
persent) tot st. 2 deurgedring het. 'n Groter persentasie

as vaders het derhalwe st. 2 geslaag.

Rakende hoér primére en sekond@re standerds is die bevinding
vir vaders en moeders in ooreenstemming met die afleiding
wat aangaande naskoolse persone gedoen is, naamlik dat 'n
groter peroentaSLe van die manlike persone deurgedring het
tot die hoeér prlmere en sekondere standerds. Hierdie

bev1nd1ng word in Tabel 4 weerspieél.

Tabel 4: Onderwyspeil van vaders en moeders van huis-
houdings in Qwagwa

Standerd behaal St. 2 St. 6 Vv IIT vV V

Persentasie van vaders
van huishoudings ' 8,2& 6,00 1,88 0,94
Persentasie van moeders '

van huishoudings 10,91 5,91 0,60 0,15

3.2.2.4b Vaders en moeders van sekondére leeriinge in Qwagwa"

Die bevindinge aangaande die ondeersbeil van vaders
en moeders (vraelys 1.1) van die algemené bevdlking van Qwa-
gwa, verskil tot 'n mate van die bevindinge wat berus op ant-.
woorde wat die sekond@re leerlinge van Qwaqwa verstrek heﬁ in

verband met hille ouers se onderwyspeil.

. Daar moet wel in gedagte gehou word dat 65,58 persent van die'
sekondére leerlinge se ouers buite Qwagwa woonagtig is (Vgi°
Tabel -3.12 bylaag C). ‘Dievondérwyspeil van die ouers (buite

‘sowel ‘as binne Qwagwa) vir wie sekondére leerlingn ‘n bepaalde

onderwyspeil gespe51f1seer het word opsommenderwys in Tabel 5
saamgevat. o B DR I y




Tabel 5: Onderwyspeil van vaders en moeders van sekondére

leerlinge in Qwagwa?®

_Standerd behaal Geen St. 2 St. 6 V III V V

Persentasie van vaders 18,87 6,98 19,5 9,81 5,80
Persentasie van moeders 18,83 7,06 22,18 7,18 1,74

* Vanweé die hoé voorkoms van ongespesifiseerde
response, word slegs daardie waarin- - 'n spesifieke’
opleidingspeil gespesifiseer word, in die tabel
verreken. Slegs geen onderwys ontvang en die.
hoogste standerds van die verskillende skoolfases
word weergegee.

Soos duidelik blyk, handhaaf ouers van die sekondére leerlinge
‘in Qwagwa 'n lae ongeletterdheidskoers, en wofd die verskynsel
dat meer van hierdie besondere grcep ouers oor st. 6—opleiding'
as st. 2-opleiding beskik, duidelik aangewys. 'n §efdere-
bevinding, wat verskil van diéAbevindingé in verband meét die
breé bevolking, is dat die moeders van die sekondé@re leerlinge

in 'n hoér mate as die vaders die st. 6-kerf bereik het.

In vergelyking met die ouers van die algemene bevolkigg, blyk -
die ouers van die sekondére leerlinge 'n géselekteerde groep |
betreffende onderwyspgil te wees. 'As in ag geneem word dat
die‘opname onder sekond@re leerlinge met 'n geselekteerdé"
groep van Qwaqwa se skoolbevolking te doen' gehad het omdat
hulle almal reeds die primére fase voltooi het, ‘is dit duidelik
dat daar 'n ﬁoue Verband,tussen ouers se onderwyspeil en dié

'Van hul kinders bestaan, (Vgl. tabel 7 en'tabel'2wl9 bylaag‘A)°

3.2.2.5 Toelatingsouderdom - 'n klemverskuiwing

. 3.2.2.5a Toelatingsouderdomme van skoolgaande en naskoolse
lede van die algemene bevolking

Die ouderdom waaroﬁfswart leeflinge in Suid-Afrika

-.vir die eerste keer tot 'n skool toegelaat behoort te word,

is Sewe jaar (Vgi. Rousseau, l974,}p,‘49). “Tabel 2.8 bylaag B




en Tabel 2.9 bylaag B toon dan ook dat skoolgaande kinders

sowel as naskoolse lede van die huishoudings in Qwagwa,
hoofsaaklik op sewejarige ouderdom vir die eerste keer by
'n skool ingeskryf het. Meer as drie-vyfdes van die skool-
gaande kinders (61,55 persent) is op sewejarige ouderdom
toegelaat terwyl minder as die helfte van die naskoolse

persone (46,17 persent) op hierdie leeftyd toegang tot 'n

skool verkry het.

Deur bogenocemde twee tabelle te vergelyk soos saamgevat iﬁ
Tabel 2.10 bylaag B word bevind dat 'n veel groter persentasie
van die naskoolse persone op ouderdomme bo sewe jaar vir die
ecerste keer skool‘tOe gegaan het as wat die geval ‘is ten
opsigte van die huidige skoblgaandé bevolking.. So is 12,91
persént van die naskoolse persone =sers op tienjarige,ouderdom
vir.dié eerste keer skool toe, teenoor slegs 4,84 persent:

van die huidige skooigaande bevolking.

Saam met die verskynsel van oorwegend lae toelatingsouderdomme

by skoolgaandé leerlinge is daar ook 'n sterk tendens in die

rigting van toelating op sesjarige ouderdom te beSpeur.‘ Slags
_0,80 persent van die naskoolse persone (waarvan die grootste
groep in die ouderdomsgroep van 20 tot 29 jaar aangetref word)
is op sesjarige ouderdom toegelaat, terwyl 5,55 persent van
die huidige skoliere (waarvan.die grootste groep in dié 3
ouderdomsgroep van 10 tot 19 jaar is) reeds op sesjarige'
ouderdom skool toe is. Dit toon nie alleen‘die bevolking se
behoefte om kinders vroedr tot skole te laat toetree nie,

maar ook 'n bereidwilligheid'van die kant van die ondevasﬁ

- administrasie om wel leerllnge op hierdie ouderdom toe te .

laat by prlmere skole.

43,2L2,5b Toélatingsoudérdomme van die sekondére leerlinge
in Qwagwa .

Die ouderdomsverspreldlng van die bekondere Leerllnge
in Owaqwa word volgens standerd en geslag in Tabel 3.2 bylaag C

" ontleed. Die skoolgaande ouderdom vir hierdie besondcre groep
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leerlinge strek hoofsaaklik oor die ouderdomme tussen
veertien en twee-en-twintig jaar. Met inagneming van faktore
soos toelatingsouderdom en druiping wat in die hoér ouderdomme

weerspiedl word, dui dit op 'n normale* ouderdomsverspreiding.

Wanneer  die toelatingsouderdomme van die sekondére léerlinge
onder die soeklig kom, is dit opvallend dat byna die helfte
(48,06 persent) van hulle op sewejarige ouderdom met skool-
opleiding begin het. (Vgl. Tabel 3.4 bylaag C.) Bo die
toelatingsouderdom van agt jaar verminder die persentasie
léerlinge aansienlik. 'n Ander merkwaardige verskynsel is
dat soveel as 7,43 persent van hierdie leérlinge jonger as -
sewe jaar was toe hulle vir die eerste keer aan 'n skool
ingeskryf het. Hoewei daar meer seuns in die sekond@re skole -
is as dogters (Vgl. Tabel 3.1 bylaag C) blyk'diﬁ dat dogters
in die meerderheid is wat die toelatingsouderdomme onder agt
jaar betref. Dit beteken waarskynlik dat'dogters wat die
sekond8re skoolfase bereik, in die algemeen op 'n jonger

leeftyd begin skooléaan as die seuns van dieselfde groep.

Die voorafgaande bespreking en die daarmee gepaardgaande
statistiese gegewens, dui veral op veranderinge wat piaasvind :
ten gunste'van 'n geleidelike toename van die getal leerlinge
wat .op sesjarige .ouderdom begin skooigaan. In diealig van
toekomstiée beplanning van veral pre-primére en. primére

dnderwys).sal hierdie tendens deeglik in aahmerking geneem.-

moet word.

3.2.2.6 Die tydsduur van skoolopleiding

In die.bepaling van dieﬂdnderwyspeil van 'n bevolking,
moet die aantal jare wat lede van die bevolking op skool

. deurbring, ook in aanmerking geneem word. Daarbenewens is

* Toelatingsouderdom is 7 jhar; minimum aantal jare vir
bereiking van st. 6 is 8 jaar en minimum aantal jare
vir die bereiking van vorm V was 13 jaar. '




57
dit 'n faktor vir oorweging by die beplanning en voorsiening

van opwvoedkundige fasiliteite en by mannekragnavorsing.

3.2.2.6a Die tydperke wat skoolgaande lede van die bevolking
reeds op skool deurgebring het

Uit Tabel 2.6 bylaag B is dit duidelik dat. die
grobtste_persentasie,van die skbolgaande persone aan die
einde wvan 1974 reeds drie jaar op skool was. Dit sluit aan by
die vroeere bevinding na aanleiding'van die onderwyspéil van
die eie kinders vir huishoudings, naamlik dat die grootste

persentasie leerlinge st. 1 as hoogste kwalifikasie besit.

Die afmames in die persentasies na die vierde en agste jare
op skeol, is nie so drasties as wat die geval na st. 2 en
st. 6 was nig. Dit bheteken dat daar 'n aansienlike mate van
druiping voorkom. Daar is dus leerlinge wat langer op 'skool
bly as die minimum aantal jare wat vereis word om 'n sekere

standerd te slaag.

3.2.2.6b Die tydperke wat naskoolse lede van die bevolking
op _skool deurgebring het

‘Volgens Tabel 2.7 Bylaag B het die grootste deel van diq
naskoolse bevolking vir '‘n tydperk van vier jaar skoolopleiding
ontvang. Dit is in ooreenstemming met Tabel 2.2, Bylaag B naamlil
n

dat die meeste naskoolse persone st. 2 behaal het. Slegs '

geringe persentasie (0,60 persent) van die naskoolse lede van.
huishoudings het langer as dertien jaar skoolopleiding
ondergaan. Verder dien daarop gelet te word dat die tydperk

van twaalf jaar baie lae frekwensies weerspieel. Vorm IV,

- wat normaalweg bereik word na twaalf jaar skoolopleiding, is
dus nie 'n belangrike mylpaal in die strewe na onderwys- 7
kwalifikasieé nie. Die verwerwing .van die juniorvsertifikaat.

- na elf jaar en die verwerwing van die senior sertifikaat na
dertien jaar staan ddidelik uit as mikpunte waarna die

bevolking strewe. Met die uitskakeling van die st. 6 skooljaar

kan verwag word dat .leerlinge in die toekoms &f tien jaar Of
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twaalf Jjaar opleiding sal verkies, veral omdat elf jaar

opleiding voortaan geen besondere sertifikaatkwalifikasie

gaan meebring nie.

3.2.2.6¢c Die tydperkc wat die sekondére leerllnge in Qwaqwa
reeds op skool deurgebring het

A Die leerlinge wat by sekonddre skole in Qwagwa
ingeskryf is, het nie almal hul volle skoolopleiding in
Qwagwa ontvang nie.' In dié verband toon Tabel 3.12 dat slegs;
33,21 persent van hierdie leerlinge se ouers binne Qwagwa
woonagtig is. Gevolglik bring dit mee dat sommige leerlinge
vir 'n sekere tydperk buite Qwagwa op skool was voofdat hulle

tot een van Qwagwa se skole toegelaat is.

Die getal leerlinge wat vroeér buite Qwagwa op skool was, word
onder andere in Tabel 3.7 bylaaq C weerspieél. 1In hierdie
tabel word die tydsduur wat koOlOplpldlng buite Qwagwa in -

bes lag geneem het volgens die gcclag van die leerlinge

gespesifiseer. Manlike sowel as-vroulLke.leerllnge wat 'n
volle agt jaar buite Qwagwa op skool was, vorm die oorgrote
meerderheid van die groep leerllnge wat nie sedeLt die kegin

~van hulle skoolloopbaan binne Qwagwa op skool was nie. Die
totale aantal leerlinge wat byvoorbeeld agt jaar lank bu1t9
Qwagwa op skool was, verteenwoordig 39,59 persent van die

totaal van 3 493 leerlinge wat wel vir 'n sekere tydperk

buite Qwagwa op skool was.Volgens Tabel 3.6 bylaag C het daar eg-
- tex 66,78 persent van die sekondéré leerlinge wat 'n gedeelte var
hulle skoolopleiding huite Qwagwa ontvang het, st. 6 buite .
Qwagwa geslaag. Aangesien st. 6 'n minimumIVan'agt jaar ;
'skoolopleldlng verels, kom dit derhalwe voor asof 'n aan31enllke
Lpersentas1e van hierdie leerlinge langer as agt jaar geneem
. het om st. 6 te behaal. Wanneer die totaal van daardie
'} leerlinge wat byvoorbeeld nege jaar buite Qwagwa skoolgegaan
- - het, ook by die vorige groep van agt jaar buite Qwagwa getel
word, vorm dle twee groepe tesame 63,56 persent van die
3 493 leerlinge. Dit toon 'n groter ooreenstemmlng met die

bevinding dat 66,78 persent van die leerlinge, hier ter sake,’
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st. 6 buite Qwagwa behaal het. Die gevolgtrekking wat hieruit
gemaak word, is dat 'n groot aantal leerlinge ten minste éen
keexr gedruip het voérdat hulle die sekondére skoolfase bhetree
het. Die gegewens in Tabel 3.9 bevestig hierdie gevolgtrek-
king, want 37,27 persent van al die sekondére leerlinge in Qwagwa
| het reeds een keer gedruip. Dit blyk ook duidelik uit Tabel 3.10
dat dit juis st. 6 is wat die grootste persentasie leerlinge

(21,22 persent) 'n jaar langer op skool laat bly.

Tabel 3.8 gee ‘n aanduiding van die aantal jare wat die sekon-
dére leerlinge aan skole binne Qwagwa deurgebring het. ~Die
-totaal van 1 309 leerlinge wat in April 1975 nog geen volle A
jaar binne Qwagwa skoolgegaan het nie,,vertéenwoordig 32,92 -
persent van al die sekondére'léerlinge. Dit kan verwag word
dat die grootste gedeelte hiervan vorm I-leerlinge is wat vir
die eerste keer in Qwagqwa op skool is, met die leerlinge in
ander standerds, wat vir die eerste keer by plaaslike skole

ingeskryf het, in die minderheid.

' Die bevindinge in verband met die tydsduﬁr van skoolopleidihgl'
kan soos volg saamgevat word: Wat die laer primére‘skool-
standerds_betref, is daar-nog *n hoe mate van ooreenkoms tus-—.

sen die aantal Jjare op skool deurgebring en die aantai‘jare

wat vereis word om 'n sekere onderwyspeil te behaal., Dit is
~veral as gevolg van druiping dét hierdie ooreenkoms‘toenémehd -
versteur word namate dieAstanderds vorder. Namate die tydsduur
van opleiding langer word, neem die perséhtasies-skoolgaande
leerlinge en néskoolse persoﬁe af. Hierdie afname vind egter
trapsgewyse plaas wat.beﬁeken,dat sekere standerds as mikpunte
uitgesonder word. By die sekondére leerlinge as sodanig is daar -

- egter éeen deurlopende afname in hulle.persentasies‘té_bespeurfnie;
omdat die groep se struktuur verander weens die feit dat sommige
legrlinge 'n aantal jare buite Qwaﬁwa op skool was (Vgl. tabel 3.7
Bylaag C) en die opleidingstydperke binne en buite Qwagwa

" derhalwe varieér.
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3.2.2.7 Die verskynsel van vroee skoolverlatinq

Tot dusver het die bespreking aangaande die
onderwyspeil van Qwagwa se bevolking telkens aan die lig'
gebring dat dit slegs 'n klein deel van die bevolking is
wat 'n volle skoolloopbaan tot vorm V deurlcop het. Tabel
2.2 bylaag B toon dan ook dat toe die huidige naskoolse
beveolking op skool was, daar 'n pérsentasietoenamé was slegs
totdat st. 2 bereik is. Hierna neem die persentasies op so

'n wyse af dat slegs 7,24 persent van die naskoolse persone

het. Dit verteenwoordig 2,12 persent van die totale bevoilking

van die steekproef.

Ondersoek is dus nodig om vas te stel waarom so 'n groot per-
sentasie van die bevolking gladnie skoolgegaan het nie of die.
skool verlaat het voor die voltooiing van sekcndére skool-
opleiding. Diexgrdbttotaal peréone/(3,872) in Tabel 2.5,bylaag B
wat rédés vir ongelettefdheid eﬁ vroee skoolverlating aangegee
het verteenwoordig 9 51 persenL van die totaal

(3 891) van ongeskoolde volwassenes en naskoolse persone -

(Vgl.. Tabel 1) in die bevolklngsamestelllngn_ Slegs 0,49
persent van hierdie twee kategorie&, en 0,22 persent van die
totalelsteekproefbevolking het dus tot die einde van hul

skoolloopbaan deurgedring. I \

,Volgens‘die resultate wat in Tabel 2.5 byiaag B vérvat is, blyk‘d
dat die ekonomiese fakLor grootliks verantwoordelik is vir

ongeletterdheld en gebrekk:ge skoolopleldlng onder dle

ongeskoolde volwassenes en naskoolse persone hier ter sake.
'n Totaal van 32,21 persent van hierdie persone moes skool-
bywoning &f misloop 6f staak om te gaan werk vir 'n inkomste,
25,75 persenf kon nievékoolopleiding ontvang of véortsit

nie as gevolg van die gebrek aan die nodige faSiliteite en
"12,22 persent se gebrekkige skoolopleiding is te wyte aan 'n
gebrek aan geld om onder andere skoolklere aan te koop. Die
gebrekkige belangstelling van ouers (wat wel'die.gevolg‘van

ekonomiese faktore soos armoede en vervoerprobleme kan wees.)
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is nog 'n belangrike rede waaraan die lae onderwyspeil gewyt
kan word. Siektes, kwale en stremmende gesondheidstoestande
is in 'n mindere mate verantwoordelik vir die lae onderwys-

peil van hierdie gedeelte van die bevolking.

Tabel 6 ontleed persentasiegewys en volgens geslag die

belangrikste redes wat in Tabel 2.5 bylaaq B voorLom..

Tabel 6: Belangrikste oorsake vir die lae'onderWYSpeiI
van Qwagwa se bevolking, volgens dgeslaq

Rede vir onge- , Persentasie van Persentasie van
letterdheid en . = manlike persone vroulike persone
vroee skoolverlating ‘ :

Gebrek aan'fasili—

teite 24,74 26,62
Moes werk vir 'n. ) |
inkomste | 37,60 27,54

Gébrek aan~geld

..vir skoolklere onder

andere : 8,64 ; ~ 15,31
Gebrekkige belang- A o |
stelling van ouers . 10,64 12,37

Woulnie.leer nie - 7,74 " 5,97

Die gebrek aan opvoedkundige fasiliteite is vir mans sowel
as vroue die uitstaande rede waarom hulle nie maksimale
‘skoolopleiding ontvang het nie. Dit is opmerkiik dat 'n -
groter persentasie mans as vroue moes gaan werk vir 'n -
inkomste en” ook nie graag wou. leer nie. Wat die gebrek aan
' geld vir skoolklere en die gebrekklge belangstelllng van

- ouers: betref 1s dlt ‘egter vir 'n groter persentasie vroue

dlc lede waarom hulle geen skoolopleldlng ontvang - -het nie of

.. waarom hulle hul skoolopleldlng moes kortknlp




Die moontlikheid kestaan dat enkele persone weens ander

redes geen onderwys ontvang het nie of nie die einde van

hul skoolloopbaan kon bereik nie. Die voorafgaande bespreking
het slegs gepoog om die belangrikste bydraende oorsake van

die onbevredigende onderwyspeil aan die lig te bring. Deeglike
kennisname van hierdie redes is onontbeerlik wanneer geheel-

bepianning vir onderwysstelselontwikkeling onderneem word.

3.2.3 Die peil van beroepsopleiding

Solank die onderwyspeil van 'n volk laag is, kan
verwag word dat die- peil van beroepsopleiding in daardie,
gemeenskap 6ok laag sal bly. Die opleiding vir 'n oorgrote
meerderheid van beroepe vereis sekere minimum onderwys- .
kwalifikasies vir toelating tot 'n opleidingskursus, of ten
minste die basiese kennis van lees, skryf, reken en hand--

vaardighéidAwat in die skooi aangeleer word.

‘Die peil van beroepsopleiding;\sowel as die aantal lede

van die bevolking wat oor beroepskwalifikasies beskik, moet

dus altyd in noue samehanc met die bevolking se onderwyspeil
geevalueer word. Tabel 2.11 bylaag B bied 'n weergawe van

dlc situasie rakende beroepsgekwallflseerde lede van die

de facto bevolklng van Qwagwa. Hoewel die steekproef bewys
lewer dat 45,65 persent (Tabel 1) van die bevolking nie
.skoolgaande of voorskools is nie, 1is slegs 2,29 persent van ole

bevolking v¢r 'n sekere beroep opgele

As die getal persone wat in 'n mindere of meerdere mate beroepé—
opleiding ontvang het (195) in verband gebring word met die‘getal 
naskocolse pérsone (2 495), dan lei dit tot die.gevolgtrakkingfdat
hoogstens 7;82‘persent van'dieqené\wat wel skoolopleiding ontvang.
het, ook vir 'n beroep opgelel is. Sekere beroepe wat gespcfs:.fr~
seer is, so0Os byvoorbeeld plaasarbeldpr, ‘wat onder gewone arbeider

reqSOLteer, vereis nie noodwendlg vooraf skoolopleiding nle.

Slegs 16,92 persent van die beroepqgekwallfloeerdes is vroue

terwyl 83, 08 persent van hierdie groep uit mans bestaan. By .




vroue geniet die onderwysberoep beslis 'n voorkeur bo beroepe
beroepe soos kleremaakster, verpleegster en kuns— of
huishoudkundige. Dit blyk dat 57,58 persent van die vroue
wat oor 'n beroepskwalifikasie beskik, onderwyseresse is,
terwyl slegs 17,90 persent van die mans as onderwysers
opgelei is. .Beroepe soos bouer, messelaar, pleilsteraar,
verwer, skrynwerker en loodgieter, .wat verwant is aan die

- bou- en konstruksiebedryf, geniet tesame 'n voorsprong wat
die mans betref. 'n Totaal van 27,16 persent van die ,
opgeleide mans is vir hierdie beroepe gekwalifiseer° Ahdér
beroepe wat besondere opleiding verg en onder die mans
aangetref word, is motorwerktuigkundige (6,79 persent. van
die opgéleide mans) en polisieman of speurder (6,17 van die

beroepsgekwalifiseerde mans).

Die beroepe wat in Tabel 2.11 bylaag B‘aangetféf word, is
hodfsaaklik beroepe waarvoor daér reeds jare lank opleidings-
geriewe buite sowel as binne Qwagwa bestaan. Dit is dan ook
opvallend dat persone bo veertig jaar opgelei is as onderwy-
sers, predikante en bou- en konstruksiewerkers, ﬁerWyl béroepe
. 800S elektrisign, elektrotegnikus‘eﬁ talle ander wat gespe-

sialiseerde opleiding verg, weinig of gladnie voorkom nie.

3.2.4 'Béroepsbeoefening

3.2.4.1 Beroepsbeoefehing deur die alqemene,bevolkiﬁg

4 Die feit dat 'n persoon vir 'n beroep opgelei is
‘impliseer nie noodwendig dat die persoon juis daardie beroep
beocefen nie. Voorkeure vir ander beroepe, finansi€le oor-
wegings en gebfeke'van die arbeidsmark is maar enkele faktore

wat hierdie verskynsel stimuleer.

’As'dié gégéwens van Tabel 2.11 en Tabel 2.12 in  bylaag B
‘vergelyk word blyk dit dat 29 van die 195 beroepsgekwalifi-
seerdes (14,87 persent) in die steekproef nie die beroepe

beoefen waarvoor hulle opgelei is nie.
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Die redes waarom hierdie persone nie in die beroepe staan
waarvoor hulle gekwalifiseerd is nie, word in Tabel 2.13
bylaag B weergegee. 'n Totaal van 37,93 persent van hierdie.
groep het voorkeure vir 'n ander beroep, wat meebring dat ‘
hulle nie graag die beroep wil beoefen waarvoor hulle opgelei

" is nie. Gebrek aan werkgeleenthede (31,04 persent) is 'n
ander uitstaande oorsaak van hierdie verskynsel. Finansiéle
redes -en siektes dra ewe veel daartoe by dat beroepsopleiding

nie produktief gebruik word nie.

Die ontleding onderaan Tabel 2.11 bylaag B kan weens lae
frekwensies in sekere beroepe ietwat misleéidend wees, maar
dit i1s opmerklik dat 97,92 persent van die gekwalifiseerde
onderwysers wel die beroep beoefen. Dit is waarskynlik as
gevolg van die gréot aanvraag na opgeleide onderwysers. en
die‘feit,dat hulle verseker is van 'n gereelde inkomste.
Beréepe in die bou- en verwante bedrywe, soos~mésselaars,
pleisteraars, verwers, bouers, skrynwerkers, steenmakers en
loodgieters word fluktuerend beoefen. Al die bouers becefen
byvoorbeeld hul beroep, terwyl slegs 86, 82 persent van-die
opgeleide messelaars, pleisteraars en verwers en 66,67 persent
van die skrynwerkers hul beroep beoefen. Wat die polisie -.
betref, beoefen 90 persent van die opgeleide. persone daardie
beroep, terwyl slegs 68[75 van-die beétuurdéfs;(drywers) hul
beroep beoefen. | ‘ B
Die behoefte aan persone watitegniese opleiding ontvang;het,
.word‘weerspieél in die bevinding dat alle opgeleide tegniese

assistente wel die tegniese beroep volg.

Die beroepsbeoefening deur hoofdéHVan die huishoudings in
Qwagwa word in Tabel 2.19 bylaag B saamgevat. Die meeste

van hulle (43,14 perseﬁt) verrig gewone arbeiderswerk wat

geen besondere befoepsopléiding verg nie. Dit is opvallend
dat 7,45 persent van dié hoofde-pensionarfssé is, 7,08 persént
is ongeskik vir werk en 6,93 persent soek'werk, en is derhalwe
werkloos. Huisvroue, bestuurders (drywers) en'bouwérkers

kom ook nog redelik algemeen voor. Ock wat die hoofde van




huishoudings betref is beroepe soos mediese dokter, ingenieur,

tegnikus en verpleegster, wat professionele en gespesialiseerde

opleiding verg, ver in die minderheid.

3.2.4.2  Beroepsbeoefening deur ouers van die sekond&re
leerlinge - : :

. Response op die vraag na aanleiding van die beroepe
van die sekond&re leerlinge se ouers, het ''n groot persentasie

(13,68 persent) ongespesifiseerde antwoorde gelewer. n
Verdere 6,29 persent het geen antwoord verstrek nie. Die
resultate aangaande hul ouers se berocepe kan dus nie sondermeer

aanvaar word nie.

 Tabel 7 toon egter daardie beroepe aan wat hoofsaaklik deur
die sekondére leeriinge'se.vaders en moeders beoefen word.
Die persentasies wat aangegee word, 1is die peréeqtasies van
die totale aantal leerlinge, én dien slegs aé 'n vergelyking
tussen die frekwensies wat vir hierdie beroepe gespesifiseer

is.

Tabel 7: Beroepe wat hoofsaaklik onder ouers van sekondére
" leerlinge aangetref word C

Beroepe van vaders

Beroep Persentasie van vaders
' Gewone -arbeider - - 25,22
Bestuurder (drywer) - ‘. 11,74
Onderwyser . ‘ . 6,31
. Werkloos , o : , 4,32

" Nie van toepassing¥* , 5,15
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Tabel 7: (vervolg)

Beroepe van moeders

Beroep Persentasie van moeders

Huisvrou (wat nie werk nie) , - 36,89
‘Huisbediende en geWOne .
arbeider o 22,65

Onderwyseres 6,01 .
Nie van toepassing® : 1,73
* . Wanneer ouers reeds oorlede is, is nie van

toepassing gespesifiseer.

Dit is opmerklik dat ’n relatief hoé persentééie van die
sekbndére leerlinge,sevouérs in die onderwys étaan. Tot 'n’
sekere mate bévestig dit die vroeére gevolgtrekking dat daarf
'n besliste verband tussen die onderwyspeil van die ouers

en die onderwyspeil van hul kinders bestaan.

3.2.5 Beroepsvoorkeure

A3.2.5gl Respondente se voorkeure vir skoolgaande persone

Wanneer 'n persoon voorkeur heg aan fﬁ bepaalde:
beroep, doen hy dit in die lig van verskillende oorweginge.
Onderliggend hieraan is persoonlike behoeftes wat bevredig
moet word. | S '
Daarbenewens moet_inAgedagte.gehou word dat gesihdhede ten
opsigte van berocepe kan verander as gevolg van onder andere
~veranderende finansiéle behoeftes en die besondere aantrekkiﬂgs—
krag wat 'n beroep mag h&. 'n Verhoging in die .onderwyspeil
.van' 'n bevolking behoort ook die houding wvan diévhevolking
teenooriberoepé merkbaar'te‘beinvloed; 'n Persoon in besit -

van 'n seniorsertifikaat, se houding teenoor die beroep van .

g™
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'n petroljoggie sal uiteraard verskil van dié van 'n persoon

wat geén'onderwys ontvang het nie.

Deurdat die onderwyspeil, soos reeds aangedui, besig is om
onder Qwagwa se bevolking te verhoog, is dit dus vanself-
sprekend dat beroepsvoorkeure sal verander. So byvoorbeeld
word beweer dat die Swartman in die algemeen deesdae meer
besondere belangstelling in tegniese opleiding toon. - (Vgl.
Rousseau, 1974, p. 53.) ‘

'Respondente wat vraelys 1.1 beantwoord het, het hul voorkeure

te kenne gegee.aangaande die beroepe wat die skoolgaande
kinders moet volg nadat hulle opleiding voltooi is. .Dit\blyk
uit Tabel 2.16 bylaag B dat die sogenaamde witboordjieberoepe
die gewildste keuse'is, Die onderwysberoep is so gewild dat
ddiraan voorkeur verleen is vir bykéns die helfte (46,20
persent) van die skoolgaandé kinders. Die beroep van verpleér
of verpleegster tobn, wat vobrkeure betref, 'n gfoot opléwing
veral as in ag geneem word dat hierdie béroep\in 'n geringer

mate voorgekom het in die situasiebepalings betreffende beroeps-

' opleiding en -beoefening wat tot dusver bespreek ‘is. Ten

opsigte van die ander beroepe wat in die onderhawige tabel
voorkom, 1is geen besondere voorkeure aan beroepe wat tegniese-,

vak- of ambagsopleiding noodsaak, te bespeur nie. Wat wel .

~van belang is, is dat 'n groter verskeidenheid van beroepe

by die voorkeurbepaling gespesiﬁiseer is as wat by die vorige

|
situasiebepalings die geval was.. Die bevolking heg dus ook

- voorkeure aan beroepe wat tot nog toe nie algemeen voorgekom

het nie.

Die respondente kon self ook hﬁi’persoonlike beroepsvoorkeuré
laat blyk in antwoord op.die vraag.of hulle graag beter
opleiding‘wil ontvang. (Vglc Tabel 2.15 bylaag B). Die
beviﬁding is dat 14,02 pefsent van .die respondente geen
besondere beroep verkies het ﬁié, maar slegs-begerié is om

beter skoolopleiding te,ontvang,' Van hierdie groep respondente

wat begerig is om verdere skoolopleiding te ontvang, word
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80,22 persent in die ouderdomsgroep van 20 tot 49 jaar

aangetref.

Ook wat die respondente betref, geniet onderwys die hoogste

voorkeur by mans en vroue,alhoewel daar meer mans is as

vroue wat net beter skoolopleiding verlang. Vroue verkies

ook die beroep van 'n verpleegster; kleremaakster en dié

. van kuns- of huishoudkundige, indien hulle verdere opleiding

daarin kon ontvang. Die sub—totalé van Tabel 2.15 byladg B

toon egter dat waar vroue vir enkele beroepe hos frekwensies o

lewer, die mans se frekwensies minder fluktuerend versprei

is oor 'n héle aantal beroepe. Die waarskynlikste rede
hiervoor is dat die meeste beroepe in hierdie tabel daardle

is wat gewoonwcg deur mans beoefen word.

Indienn die manlike respondenfe verdere opleiding kon ontvang,
sou hulle hoofsaaklik opgelei wou word as onderquers, dokters,
pledikanLe, bou- en koneruk51ewerkers, motorwerktulgkundlges

en tegniese assgistente.

3.2.5.2 Beroepsvoorkeure van sekondére leerllnge in
Qwa qwa

Die dpname onder die.sekondére leerlinge van Qwagwa
het getoon dat hulle 'n besliste voorkeur het om met mense
te werk. (Vgl. Tabel 3.43 bylaag C). Hulle voorkeure
‘aaﬁgaande skoolvakke wat hulle graag wil neem, word in Tabe]
3.48 bylaag C weergegee. Engels, wiskunde, algemene
.wetenskap en biologie is besliste voorkeurvakke onder hierdie -
‘groep leerlinge. Wanneer hul vakvoofkeu*é en die voorkeur
vir 'n bepaalde soort werk in veérband gebring word met mekaar,
blyk dit dat 'n groot persentasie van hierdie ‘sekond@re leer—.
linge graag_tot die onderwysberoep of tot 'n ander beroep

waar daar hoofsaaklik met mense gewerk word, sou wou toétree.

Tabel 3.37 bylaag C toon die sekondére leerlinge se toekomstige
beroepskeuse volgens geslag. Onderwys (26 40 persent) en
verpleging (26,99 persent) vorm tesame meer as die helfte van

die sekond&re leerlinge se beroepsvoorkeure.. Heelwat




leerlinge (13,63 persent) vind ook die beroep van 'n mediese

dokter aanloklik, terwyl beroepe soos predikant, advokaat,
prokureur, landdros, klerk, polisieman en maatskaplike

‘werkster ook gewild is. Mans toon ook besondere belangstelling
‘in motorwerktuigkunde as 'n berdep; terwyl vroue geredelik

in tikwerk belangstel.

Die opmerking is vroeer gemaak dat. gesindhede mnt betre <kLng ’
tot béroepe onder andere bepaai'word déur die onderwyspell'

van die.persone wat die gesindheid openbaar.  Dit is duldellkf‘
dat hierdie‘gfoep leeriinge nie veel voorkeur het vir ‘ |
beroepe in die bou- en kbnstruksiebedryf nie, en meer bépaald‘n
voorkeur heg aan bheroepe wattuniversiteits—; ohderwysers—"
kollege—‘en ander tipes proféssiOhele opleiding as voor -

vereiste het.

3.2.6 Respondente in vraelys 1. 1 se bereldheld om beteri‘i
op]eldJng te ontvang :

Hoewel Tabel 2.14 bylaag‘B eintlik ter-sakehis.by
die behoefte_éan verdere opleiding, gee dit ook 'n éanduiding
van hoe gewillig die fespdhdente is om verdere opleiding te
ondergaan.. Die bevihding uit bogehoemde.tabel'is dat.

48 60 persent van die responden+e graag beter opleldlng wil .
ontvang, 50,96 stel .nie in vcrdere opleldlng belang nie en.
-O,44Apersenu van die respondente het geen antwoord verstrek

nie°

Die belangrlkste rede waarom respondente bereid 1s om tans»
verdere.opleldlng te ontvang, is om meer geld te verdlen..
'(Vgl.‘Tabel 2.17 bylaag B). Die helfte van dle'respondente
‘wat beréid.is om tans verder opgelei te word, verklaar hul
‘bereidheid'in die lig van 'n groter"inklomste° Van Deventer
(Vgl. Van‘Deveﬁter, 1974, p. 97) wys juisWdaarop‘dat die-
persentasie inkomste van die swartman aanSiénlik verhoog
»namateidié;jare akademiese opleiding wét_dntvang word;'

toeneem. - ..




Ander uitstaande redes waarom respondente graag verdere

opleiding wil ontvang, is die strewé na geleerdheid, die
behoefte om selfstandig te wees en ander mense behulpsaam
te wees en om eendag die beroep te kan beoefen waarvoor _
daar 'n besondere voorkeur bestaan. Slegs l,l6 persent van
die bereidwilliges sien verdere opleiding in die 1lig van

nasionale vooruitgang. o S

Dle respondente wat nie bereid is om tans verdere opleldlng

te ondurgaan nle, het ook hulle redes daarvoor gespe51flseer°

‘(Vgl Tabel 2.18 bylaag B). Die hoofrede is omdat hulle
reeds te oud is. - Aangesien hierdie persone almal tw1nt1g
jaar en ouer is, moet hierdie rede gesien word teen die
v0¢9eude agtergrond: Normale skoolgaande ouderdom eindig
voordat 'nm persoon twintig jaar cud is Dit kan dus v;fwag
word dat 'n aansienlike persenta51e van die reqpondente
'wét hierdie rede aangevoer het, dit gedoen Het cmndat hulle
ondér die indruk verkeer dat verdere opleiding impliseer
dat hulle weer moet skoolgaan.

N

Verskeie ander redes waarom respondente nie bereid is om tans
‘verdere opleiding te ondergaan nie verskyn ook in Tabe] 2. 18
bylaag B. Slegs 1, 66 persent van hierdie respondente is te

lui om verdere opleiding te ondergaan.

Die bev1nd1nge wat hlerbo bespreek is,. is veral van waarde
in die lig van voortgesette en voortdurende (“lecurrent”)

opleiding wat aan die volwassenes verskaf kan word.

Die uitstippeling van die algemene vraag na onderwys in
Qwagwa is 'n belangrlke koersaandulder v1r noodsaaklike .

- uitbreidings en hervormlngs van Qwagwa se bestaande skole-~
‘stelsel. ‘Dit is immers die bestaande skolestelsel wat in
soverre dit prékties en finansieel moontlik is, in die
onderwysbehoeftes moet voorSLen soos deur dJe rcspondente
aangedui. Vervolgens is 'n uiteensetting van die bestaande

onderwysfasiliteite in Qwagwa, naamlik die skolestelsel

nodig.
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HOOFSTUK IV

DIE ONDERWYSSTELSEL VAN OQWAQWA TITI: DIE SKOLESTELSEL

4.1 Algemene opmerkings

Aan die skolestelsel vén ‘n land word die bes ondere
uitdaging gestel om in die onderwysbehoeftes van die betrokke
-land te voorsienn. Onderwysinrigtings soos byvoorbeeld ,
primére en sekondére skole, kolleges vir tegniese en beroeps—
onderwys en onderwysersopleiding asook inrigtings vir die
indiénsOpleiding en ander inrigtings vir tersiére onderwys

vorm dan ook die kern van 'n skolestelsel.

In 'n ontwikkelende land moet die skolestelsel ook scrg dat .
daar 'n intieme verband is tussen onderwysontwikkeling en

_die ontwikkelingsprogrammé van die land. Dit het ook'teq

doen met die invloced van die hedendaagse versnelling in die tem~
po van verandering.wat die houding en dle ideale van die volk
beinvlioed. "Since the challenges, which we as human beings
experience in our society, are changing, our opinions and .
ideals will change in a continuous process and soO wnll our

attitude towards educatlon (CERI, 1971, p. 15).

Daar moet nie uit die oog verloor word dat die skolestelsel
direk gemoeid is met die ontsluiting van die wéreld vir die
kind en die ontsluiting van die kind vir sy leefwdreld wat

by die kind nuwe ideale en verwagtinge skep.

4.2 . Algemene omskrywing van Qwagwa se skolestelsel

4.2.1 Ontwikkelianoorsiq

Qwaqwa se skolestelgel word veral gekenmerk deur dle'
geweldlge eise waL 'n snel groeiende bevolklng aan enJge
skolestelsel stel. As gevolg van die bo normale4bevol—

kingstoename deur migrasie kon die aangevraagde opvoed-




kundige fasiliteite nie altya-dadelik voorsien word

nie. " Die mees noodsaaklike behoeftes is wel voor-

sien, maar weens tydsfaktore, die gebrek aan die

nodige fondse en die onvoorspelbaarheid van die bevolkings-
toestroming na Qwagwa, kon die daarstelling van die fisiese

| fasiliteite vir gewone akademiese skoolobleiding slegs

- gedeeltelik in die bestaande behoeftes voorsien. Die

- bevolkingstoename wat in 1970- plaasgevind het, het direk

op die proklamering van Qwaqwa tot"n‘Selfstandige tuisland

in 1969 gevolyg, en gevolglik moes daar van allerlei weé gebruik

gemaak word om die skoolbevolking fisies te akkommodéére'

In hierdie.periode~is‘daar dan ook dikwels in kerke, huise

en selfs onder bome skoolgehou. 'n Aansienlike getal

"onderwysers" wat geen ohderwysérsopieiding gehad het nie,

is dikwels gebkruik. (Vgl. Engélbrechﬁ'onderhoud, l975)°

Sedertdien is daar gepoog oﬁ, SO vinnig as wat ekonémiese
faktore en 'n druk bouprogram dit kon toelaat, nuwe‘geriewe
te'skep en béstaande geriewe aan te vul. In 1969 was daar
maar een skool wat sekond8re onderwys aangebied het en tien -
skole wat primére leerlinge gehuisvesxhet (vgl. Tabel 4.2
bylaag D). Hierdie getalle het onderskeidelik aangegroei

tot veertien en drie-en-dertig onderskeidelik aan dié begin
van 1975 (vVgl. Tabel 4.l-bylaa§ D).

Selfs hierdie groot uitbreidings kon nie tred hou met die
bevoLklngsaanwas en die toenemende getal skoolkinders nle.
- Aan die begin van 1975 is daar nog by verskeie skole van

sink- en ander skuilings gebrulk gemaak om die tekort aan

skole en klaskamers te probeer uitwis.

Ander maatreéls is ook getref om die ondérwysers— en klas~-
kamernood te verlig. Daar word, veral wat die substanderds
betref, gebruik gemaak van dubbelsessies. Hierdie leerlinge
gaan.drie uur per dag skool in plaas van vyEf uur. S6 word‘ |
'daQrJn geslaag om een groep in die voormiddag en een’ groep

in die nqmlddwg in dieselfde qeboue te onderrlg.h Diesel fde

' onderwysers hanteer dan twee groepe. Wat die ander - primére

v
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standerds betref;'word gébruik geméak van 'n peletonstelsel.
Dit beteken dat een groep leerlinge.byvoorbéeld om 07h30 be-
gin skoolgaan;, Teen elfuur, wanneer die leerlinge in die
substanderds die skool verlaat, word hulle klaskamers deur
'n volgende groep beset wat dan hoofsaaklik in die namiddag
skoolgaan., Sodoende word een skool deur £wee groepe leerlinge
met twee stelle onderWysers gebruik. ;Dit is egter veral ge-
durende die winter baie moeilik om twee volle ses-uur skoolses-
sies binne een dag in te pas. ~Wéens die inkorting van die skoolé 3
dag bied beide stelsels hierbo genoem slegs 'n tydelike verlig-
" ting van die krisis en. word die toepéssinq daarvan nie as ideale
oplossing van die probleem aanvaar nie. ‘(Vgl; Engeibrecht onder-
hoﬁd, 1975) . -  Dubbelsessies>word veral gekritiSeer'omdat:dit van. -
onderwyseresse ih S.S:A. en S,S,.B° verWag word om twee grdepe‘
per dag te hanteer (Vglf,RouSSéau, 1974, p. 47). - '

“’Gepaardgaande met die'fenomenale groei in die leérlingtal SO~

wel as die behoefte aan meer skole en klaskamers, het daar '

n
sorgwekkende tekort aan opgeleide onderwysers in Qwagwa cnt-
staan;,l Die gevolg is dat onopgeleide onderwysers, waarvan

sommige slegs st. 6 geslaag het, as leerkragtelgebruik word. -

Die uiteindelike ge&olgvvan die'probléme hierbo genoem, is dat
.beplanning ongekolrdineerd, fragmentaries en,korttérmYn van - -
aard is. Die‘krisissituasies wat opduik,Averg'onmiddellike :

" .aandag en dus geskied die beplanning vir ontwikkeling van die
ékolestelselkvanuit die krisissituasies.- Daarbenewens is die
vraag na~ékademiese onderrig so hoog dat 'die voorsiening in die
vraag na ander tipes onderwys en opieiding nog grootliks agter-
weé gebly het. (Vgl..EngelbrechtAonderhbud; 1975) . '

HoeWel elke land‘syAeie probleme op °‘n unieke wyse ondervind,
(en dié van Qwagwa vérerger is deuf-die koers waarteen die
bevolking toegeneem ﬁét, is die verskynsels wat waargeneem.

"~ word in Qwaéwa, verskynsels wat vry algemeén'yoorkom,,ﬂA
~striking feature of educationrduring the'last decade or so
has beenvthe'very high rate of expansion of finance and
enrolments that has gone hand-in-hand with economic‘growth
and social development. : Despite'this high:raté:of~

growth, social demand for education has consistently
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run ahead of the provision of resources in many countries,
with the resulting paradox that education has been the most
rapidly growing sector of expenditure and the scene of much

‘social discontent and frustration.

One. of the reasons for this may be that a gquantitative
explosion has gone hand-in-hand with gqualitative stagnation."
(CERI, 1971, p. 5). '

Dit is dus van weéenlike belang dat diegene wat met die -
ontwikkeling van Qwagwa se skolestelsel gemoeid is, A
prioriteite op so 'n wyse sal identifiseer dat die aangepaste
skolestelsel nie slegs sal voorsien in die behoeftes van »

die massa nie, maar ook 'n kwalitatiewe bevrediging van ‘die
behoeftes van kleiner groepe in die bevolking sal bewerkstellig

4.2.2 Toenames in die skbolbevolking van Qwagwa sedert
1969 ‘

~ Die toeéname in die Qwagwa se leerling- en ohderWYsersw
getalle is grootliks toe te skryf aan die groter behoefte
onder die bevolking om die getal ongeskooldes onder eie
geledere te verminder, die natuurlike aanwas van die de facto
bevolking, die reeds genoemde toéstroming van buite Qwagwa
sedert 1970, en die feit dat daar nie vbldoende onderwys-,
geriewe vir swartes in die Blanke gebiede bestaan nie. Daarj
benewens moet in ag geneem word dat die omgewing waarin 'n
sekondére skool geleé is, 'n potensidle groeipunt word.* : -
(Vgl. Engelbrecht onderhoud, 1975). Sedert die Vermeerdering“
van die getal sekondére skole in Qwagwa het die bevolking
toenemend daarin belanggestel om in 'n omgewing te woon

waar hul kinders ook na-primdre onderwys kan ontvang.

Tabel 8 toon onderskeidelik die jaarlikse groeikoers _
betreffende inskrywings aan primére skole en‘inskrywings aan
sekondére skole en onderwysersopleidingskollege(s). Die

. gegewens wat gebruik is om hierdie groeikoerse té bepaal, is

Y

vervat in Tabel 4.1 en Tabel 4.2 van bylaag-D.

*Hierdie is een van die oorweginge waarom die onderwysbeplannins
van 'n land soos Qwagwa nouve skakeling moet vind met die breer:
ontwikkeling (bv. die ruimtelike ordening van dienste en fasil
teite). :
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Tabel 8: Jaarlikse groeikoers betreffende inskrywings
aan primére skole in Qwagwa en inskrywings
aan sekondére skole en onderwysersopleidings-—
kollege(s) in Qwagwa, sedert 1969

8.1 ' Primére skole
Jaartal Getal inskrywings Toename Groeikoers
~ | 4 N %
1969 5 298
1970 7 896 2 598 - 49,04
1971 | .10 448 2 552 32,32
1972 | 14 189 3.741 35,81
1973 17 013 2 824 119,90
1974 21 106 4 093 24,06
6 524 . 30,91

1975% 27 630

8.2 Sekondére skole en dnderwysefsopleidingskollege(s)‘

Jaartal Getal inskrywings - Toename Groeikoers

: - : N %
1969 503 .
1970 766 263 52,29
1971. 1 370 604 .78, 85
1972 2 299 _ 929 67,81
1973 2 797 - 498 21,66
1974 3 795 998 . 35,68
1915** .5 452 1 657 - 43,66

* Totaal soos op 31 Januarie 1975.  Die getal

inskrywings het gedurende 1975 toegeneem tot
28 231. (RP 36-1976, p. 187). Dit lewer dan 'n
groeikoers van.33,76 persent. - -

*x .'Sobé op 31 Januarie 1975. Amptelike totaal vir
1975 is 6 134 (RP 36-1976, p. 190). Dit lewer
"dan 'n groeikoers van 61,63 persent. '

@
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Wat die grdottotaal (vgl. Tabel 4.2.2 byiaag D) van

inskrYwings aan primére-, sekondére- en onderwysersopleidings-
inrigtings betref, gee Tabél 9 'n oorsig van die globale groei
wat deur hierdie drie tipes opleldlng gesamentlik sedert 1969

ondervind is-.

Tabel 9: Globale jaarlikse groeikoers betreffende
' inskrywings aan primére skole, sekondére skole
en onderwysersople1d1ngskollege(s) in Qwagwa,
'sedert 1969

Jaartal Groottotaal van  Toename ~ Groeikoers
inskrywings . N % .
11969 5 801 | _
1970 | 8 662 2 861. 49,32
1971 .11 818 3 156 36,44
1972 . 16 488 4. 670 39,52
1973 . 19 810 332 . 20,15
1974 4 24 901 5 091 < 25,70
1975% . 33 082 8 181 32,85
* Soos op 31 Januarle 1975., Amptellke syfers

vir 1975 toon 'n totaal van 34 365 (RP 36-1976,
pp. 186; 190). Hiervolgens is die groeikoers
38,01 persent.

Uit Tabel 8 en Tabel 9 blyk dit duidelik dat Qwagwa se -
skolestelsel'onder ‘'n oorweldigende jaarlikse leerling—
toename gebuk gaan. .Dit is dan ook opmerklik. dat die
'groeikoers veral Vanaf 1974 weerfbesonder°vinnig toeneem.la
ﬁit is ook belangrik om te let op die hoé groeikoerse wat
betrekking het op sekondére skole en die opleidingskolleges
. vir onderwysers. Die vraag na skoolopleiding wat verder asf.
primére onderwys strek, verdiehAdeeglike kennisname en

oorweging by wetenskaplike beplanning vir die toekoms.
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: 4.2;3 Skoolfases in Qwagwa

Sedert 1975, toe st. 6 as primére skoolstanderd
verval'het, is st. 5 die hoogste skoolstanderd van die primére
skéle in Qwagwa. Die primére skool word in twee fases verdeel,
"naamlik die laerrprimére fase (S.S.A. - st. 2) en die hoér ‘
primére fase (st. 3 -~ st. 5). Die laer primdre kursus van vier
jaar is die. ‘minimum tydperk vir funksionele qeletterdheld en
ook die tydperk van moedertaalmedium van onderrlg,_wat strek
tot en met st. 4 1n die sewende jaar. (Vgl. Rupertl, l974b
p. 89). st. 5 is nle slegs die hoogste. standerd van die
primére skoolfase ‘nie, maar dien ook as skakel in die oorgang

van die primére na dle sekondere fase.

‘Soos -dit uit die - voorafaaande situasie aangaande dle onderwys—
pelil van die bevolklno blyk, bereik die wmeerderheid van
geletterde persone een of ander primére skoolstanderd. Dit

is dan ook kenmerkend van die skolestelsels van ontwikkelendé
‘volke dat die oorxgrote meeraerhevd van ‘die skoolgaande ‘kbevolking

in primére standerds is.

Soos uit_fabél 10 blYk, was 85,65 persent van dieAingeskreWe.
primére en sekonddre leerlinge van Qwaqwa in 1975 in primére -
skole. Hierdie persentasie is laer és'gewoonlik weens die
golf van leerlinge wat in 1975 ﬁot'vorm I toegelaét is met
die uitskakeliﬁg van die st. 6 skooljaar. Die vefwagting is’
. dat hierdie golf sal deurloop tot die einde van 1979.  Teen
1980 behoort die verhouding tussen primére en seckondére
inskrywings weer -normaal te wees mlts die hoe inskrywings in

prim&re skole so voortduur. .
N - S_'r

Die araétiese afnéme in die getal leerlinge na die priﬁgre'

fase is ook in Tabel 10 te bespeur, terwyl die afname na st. 2

nie SO noemenswaardig is nie. Dit beteken dat daar 'n ver-

skuiwing .in die onderwyspeil van die- skoolgaande bevolklng
plaasvind. Steeds groeiende getalle leerlinge word in die

‘ hoér primére fase van die skol°stelsel aangetref, wat meebrzng

dat die algemene ondnrwyspmll van die bevolkLng binne afsienbare




tyd vanaf die laer primére fase na die hoér primére fase kan

verskuif.
Tabel 10*: Inskrywings volgens skoolfases en standerds met
betrekking tot primére en sekondére skole in
Qwaqwa, soos cop 31 Januarie 1975
Skool fase - Standerd Inskrywings
T Iy %
Laer primér S.S.A. 6 889 21, 36
| S.S.B. 4 857 15,06
st. 1 4 656 14,43
st. 2 3 425 10,62
Sub~totaal 19 827 61,47
Hoér primér St. 3 2 853 8,84,
St. 4 2 169 6,72
st. 5 2 781 8,62
Sub-totaal . "7 803 . 24,18
{
Sub-totaal primér 27 630 85, 65
Junior sekonddr vorm I 316 7,18
Vorm II 173 3,64
Vorm III 739. 2,29
Sub-totaal 4 228 13,11
Senior sekondér Vorm IV 253 0,78
Vorm V 148 0,46
Sub-totaal 401 - 1,24
Sub-totaal sekonddr 4 629 . 14,35
Groottotaal 32 259 - 100,0

*  Gegewens verkry uit Tabel 4.1 bylaag D
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Die sekond@re skoolfase dra. die besondere kenmerk dat slegs
1,24 persent van alle primére en sekond@re leerlinge in die
" senior sekondére skool fase aangetref word. Balie leerlingé
verlaat dus die skool by die voltooiing van vorm III. Aan
die begin wvan l975‘was daar dan ook slegs 14,35 persent van

al‘dia leerlinge op skool in sekond@re skoolstanderds. n
Totaal van 148 leerlinge, wat 0,46 persent van die skoolf
‘bevolking verteenwoordig, was vorm V-leerlinge. Vorm V is -
_dievfinale jaar van skoolopleiding en lei tot die verwerwing

van die senior sertifikaat.

Die opname onder sekondére leerlinge het getoon dat 60,45‘persen£'.
van die leerlinge graag wil vorder tot vorm V, teenoor slegs
10,99 persent wat bégerig is om vorm III te behaal. Volgens
Tabel 3.36 (bylaag C), wat hierdie begeértes weerspieel, ‘het 'n
verdere 20,72 persent van- die sekondéreé leerlinge byvoorbeeld -

- grade en diplomas gespesifiseer as -die hcogste skoolstanderd.Wat
. hulle graag wil bereik. Dit dui op 'n behoefte aan opleiding

wat veel verder as gewone skoolopleiding strek.
, \

Daar bestaan gevolglik nie 'n direkte verband tussen die werklike
getal leeriinge in sekond&re standerds soos hierbo genoem en
die behoefte wat sekondére leerlinge ten opsigte van skool-

opleiding aandui nie.

4.2.4 Toelating Van leerlinge tot skole in Qwadgwa

Enkelé aspekte rakende die toelating van leerlinge

tot skole in Qwagwa verdien besondere aandag.

pE

4.2,4.1 Toelating volgens beskikbare fasiliteité en leerkragte

'n Skolestelsel kan net soveel leerlinge huisves
as wat die beskikbare fasiliteite, soos.byvoorbeeld skole,
getal klaskamers en opvoedkundige hulpmiddele, kan akkommodeer.
Daarbenewens bepaal- die getal opgeleide leerkragte ook grootliks

hqeveel4leerlinge doeltreffende onderrig kan ont&éngi
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Dit is allereers noodsaaklik om vas te stel in watter mate
die beskikbare fasiliteite en bheskikbare onderwysers (sommige
onopgeleides) die ingeskrewe leerlinge van Qwagwa se skole
bedien. Tabel 11 en Tabel 12 bied 'n weergawe van hierdie
situasie soos op 31 Januarie 1975. 1In die primére skoolfase
word 'n verhouding.van 103 leerlinge . per klaskamer gehandhaaf”
teenoor 56 leerlinge per klaskamer betreffende die sekondére

skoolfases. Wanneer van dubbelsessies en dubbelbaanstelsels

Tabel 11%: Leerligge/klaskamer—verhouding aan primére en
sekondére skole in Qwagwa, soos op 31 Januarie 1975

i

Primére - Sekondére
skool fases skool fases
Getal inskrywings 27 630 4 629
Getal klaskamers en u
skuilings ’ 268 - 82
Getal leerlinge per
klaskamer 103 ‘ 56
* Resultate verkry van gegewens in Tabel 4.1

bylaag D.

Tabel 12%: Leerlinge{bnderwyserwverhouding aan primére
en sekondere skole in Qwagwa, SOOsS oOp
3l Januarie 1975 '

 Primére Sekonddre.

.skoolfases skool fases
Getal inskrywings 27 630 . 4 629
Getal onderwysers o 620 ' 169
Getal leerlinge per o B
onderwyser, 45 27

. Resultate verkry van gegewens in Tabel 4.1
bylaag D.- ' :
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(peletonstelsels) gebruik gemaak word om die klaskamertekorte
gedeeltelik te verlig, is die feitelike situasie met betrekking
tot die aantal leerlinge per klaskamer nie werklik so ver-

ontrustend soos in Tabel 11 weerspieél nie.

Diesel fde argument.geldAook‘ten opsigte van die getal leerlinge
" per ondeerser éoos in Tabel 12 aangetoon. Gedurende 1974 is
verklaar dat die onderwyser/leerling-verhouding ten opsigte
van onderwys aan swartes in Suid-Afrika 1:55 was en dat hierdie
verhouding in vorige jare met twee per jaar verminder is.
(Vgl. Rousseau, 1974, p. 48). Dit toon gevolglik dat die
onderwyser /leerling~verhouding in Qwaqgwa hog'gunstig vergelyk
met die algemene situasie betreffende die onderwys aan alle
swart bévolkihgsgroepe in Suid-Afrika. Hoewel die onderwyser/
leerling-verhouding nie vir al vier die skoolfases afsonderlik
verreken is nie, dien gemeld te word dat die praktyk bewys
'dat_die hoogste onderwyser/leerling-verhouding in die laer |

‘primére fase aangetref word. (Vgl. Rousseau, 1974, p. 66).‘~

-Tensy daar 'n drastiese toename in die getal skole, klaskamers.
en opgeleide onderwysers bewerkstellig word, kan daar nie
voorsien word in die behoeftes van Qwagwa se snel groeiende
skoolbevolking nie. Dit dien egter hier gemeld te word dat
daar in 1975 begroot is vir 120 addisionelé onderwysposte.
Honderd en veertig addissionele klaskamers was benodig om in
die behoefte aan klaskamers te voorsien. (Vgl. Engelbréchﬁ,
onderhoud, 1975).

Die behoeftelaan 0pgeleide onderwyéers en die tekort aan
:onderwyslokale gaan hand aan hand; Wat bouwerk betref, handel
die Departement van Werke net sovéel bouwerk af as wat moontlik-
is. Weens die druk bouprogram in Qwagwa kan hierdie departe-
ment nie ﬁoorbly met dieloprigting van klaskamers en nuwe
skoolgeboue nie. Rakende die opleidiﬁg van onderwysers, word
" nie naastenby voorsien in die>groeiende behoefte aan opgeleide
onderwysers Pie. Gegewens aangaande die opleiding van onder-
wysers vir primére onderwys aan Suid-Sothoskole in Qwagwa en
die Republiek van Suid-Afrika, toon dat Qwaqwa aan die einde -

van 1972 slegs 10,66 persent van die aéntal onderwysers wat .
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~opgelei moes word, kon’lewer,/terWYl 15,07 persent van die
benodigde getal primédre onderwysers aan die einde van 1973
hulle opleiding voltooi het. (Vgl. Engelbrecht onderhoud,
1975) . |

Na aanleiding van hierdie bespreking kan verwag word dat .

alle leerlinge wat aansoek doen om toelating tot skole in
Qwagwa, nie toegélaat word nie. Daar vind dus 'n aansienlike
‘mate van wegwysing van aansoekers plaas, en dit kan hoofsaaklik
toegeskryf word aan die tekort aan fasiliteite en leerkragte.
Wegwysings ten opsigte van leerlinge wat by primére skole
toelating Vereis, is minimaal. Volgens Engelﬁrecht (Vgl.
Engelbrecht onderhoud, 1975) word alle leerlinge wat graag
primére onderwys wil onLvang, wel tot prlmere skole in Qwaqwa
toegelaat. Die wegwy51ng van leerllnge wat sekondére

onderwys wil ontvang, is egter onrusbarend. Sekond@re skole -
wat byvoorbeeld slegs 300 leerlinge kan huisves, ontvang tot

2 000 en meer aansoeke om toelating, veral van leerllnge bulte
Qwagwa. Hoewel geen presiese getalle beskikbaar is n;e, word
beraam dat daar jaarliks tussen 3 000 en 4 000 leerlinge buite
QWaqwa is, waf aansoek doen om toelating tot sekond8re skole A
in Qwaqwé, maar nie toegelaét,kan word nie. (Vgl. Engelbrecht
onderhoud, 1975). Volgens Tabel 4.1 bylaag D was daar in’
Januarie 1975 4 629 sekondére leerlinge op skool in Qwagwa .
Indien die aantal wengsihgs hierbo gehoem, wel toegelaat sou

kon word, sou die sekondé@re leerlingtal bykans verdubbel.

Om in hierdie behoefte te voorsien, is dit noodsaaklik dat
sekondére onderwys voorrang geniet wanneer beplanning vir die

skolestelsel gedoen word.

4.2.4.2 Toelating volgens ouderdom

Toelatingsouderdomme en die tendense wat daarmee
~ gepaard gaan, is reeds in 'n vorige afdeling bespreek. Hier -
- dien gemeld te word dat hoewel die leerlinge oorwegend op .

sewejarige ouderdom tot skole in Qwaqwa toegelaat word,
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'n aansienlike persentasie leerlinge reeds oOp sesjarige
oudefdom vir die eerste keer begin skoolgaan. 'n Geleidelike
oorskakeling na ses jaar as amptelike toelatingsouderdom sal
voorkom dét daar by die implementering van so 'n besluit, 'n
golf van leerlinge wat‘ses sowel as sewe jaar oud is,vin een
enkele jaar sal inskryf. Dit is voor die hand liggend dat
leerlinge wat wel skoolryp‘ié, voorkeur - sal geniet by vroeere
toelating tot substanderd A.

4.2.4.3 Toelatinq volqens geslag

Weens die feit dat mans gewoonllk die broodw1nners
is, kan verwag word dat ouers van kinders sal t0051en dat hul
seuns beterropleldlng ontvang as die dogters. 'n Vorige
-~ bevinding het dan ook getoon dat dit hoofsaaklik manlike

persone is wat deurdring tot die sekondére skoolstanderds.

Geen geslagsverdeling ten opsigte van die inskrywings aan
primére skole in Qwaqwa is gedoen nie. Die opname ondexr
sekondére leerlinge in.Qwaqwa het egter 'n geslagsverdeling

s00s in Tabel 13 vertoon. Volgens hierdie tabel is daar

Tabel 13*: Toelating van sekondére leerlinge tot skole in
- Qwagwa, .volgens geslag

Geslag Getal leerlinge = % van leerlinge
Manlik ‘ , 2 033 51,12
vroulik . 193¢ 7 48,63
Geen respons ‘ 10 . ‘ . 0,25
Totaal 3 977 100,0
*. Resultate bereken volgens gegewens: 1n

- Tabel 3.1 by]aag C.




‘n geringe meerderheid van manlike leerlinge in die sekondére

skole van Qwagwa. DieAQorkoepelende sosio-ekonomiese - opname
het getoon dat 50,61 persent van alle skoolgaande persone man-
lik is, ‘en 49,39 persent vroulik (Vgl. gegewens in Tabel 2.6
bylaag B). ‘

Daar word derhalwe geen noemenswaardige voorkeur aan *n bepaal- .
de geslag verleen wanneer leerlinge tot skole in Qwaqgwa toege-

laat word nie,

do2.4.4 Toelating volgens stam- en etniese verband

Die stamverband van sekonddre leerlinge in Qwaqwa 1s
ondersoek en die resultate verskyn in Tabel 3. 50 bylaag C
Daar bestaan drie moontllke redes waarom 40,18 persent van die
leerllnge geen respons op die . .vraag na hul stamverblntenls ge—'
lewer het nie. Eerstens is die vrae aan die einde van vraelys.
1;24swakker'beantwoord as die vroeére vrae. Daarbenewens woon
65,58 persent van die sekondére leerlinge se ouers buite Qwagwa
(Vgl. Tabel 3.12 bylaag C), en tree die tradisionele stamver-—. !
bintenis by hierdie,iéerlinge nie so sterk na &ore as'by dié
"leerlinge wie se ouers reeds geruime tyd binne Qwagwa woon nie. |
Derdens moet dit in ag geneem word dat al'hiérdie'leerlinge nie ﬁot
die Suid-sotho volksgroep behoort nie, en derhalwe nie aan die
stamme wat eie aan laasgenocemde volksgroep is, behoort nie.
Nogtans word uit Tabel 3.50 bylaag C bevind dat die leerlinge
wat aan die Bakwena stam behoort, veel meer is as die Batlokwalg'
stamgenote. Dit word toegeskryf aan die feit dat die Bakwena

g@talsgewys by verre die grootste groep vorm,

Tabel 3.3 bylaag C toon die verdeling van die sekond@re leer-

linge volgens ras en gesladg. Suid;Sotholeerlinge,verteenwooré.
dig 81,46 persent van die sekondére leerlinge'in Qwaqwa, ter}
wyl 10,18 persent van hierdie leerlinge Zoeloes is.- As die-
gene wat geen etniese.groep‘gespesifiseer het.nie'ooklonder‘
‘die ander etniese groepe tel, beteken dit dat 18,53 persent

van die sekond@re leerlinge in Qwagwa nie Suid—Sotho‘is nie° o
Van die 3 977 sekondére leerlinge van wie die gegéwens ver- '

werk is, is daar 733 leerlinge wat onder ander etniese groepei

ressorteer.
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4.2.4.5 Toelating volgens bedieningsgebied ’

Dit het reeds in hierdie étudie aan die lig gekom
dat al die ouers van leerlinge wat in Qwagwa op skool is,
nie binne Qwagwa woonagtig 1is nie. Die gebiede wat aan
Qwagwa grens (en hiervan is die nystaatse, Transvaalse en
Natalse Blanke gebiede die vernaamste) is gebiede waarvandaan
baie leerlinge van Qwagwa oorspronklik kom om hul skooloPleiding
binne Qwaéwa te ontvang. Die ouers van primére leerlinge
woon egter meesal binne Qwagwa, en hierdie leerlinge wdon dan
ook in die algemeen binne loopafstand van die skole waartoe
4huile toegelaat word. (Vgl. Engelbrecht onderhoud, 1975).

Tabel 3.12 bylaag C toon egter dat 33,21 persent van die
sekondére leerlinge se ouers binné Qwagwa woon, 65,58'persen£
se ouers woon buite Qwagwa, 0,91 persent se ouers is reeds
oorlede en O,SO.persent'het nie hul ouers se woonplek‘gespesi~'
fiseer nie. - Volgens Tabel 3.5 bylaag C was 94,98 persent van
die sekondére leerlinge wat vroeér buite Qwagwa op skool was,
toegelaat tot gemeenskapskole en plaasskole aldaar. Primére
onderWys word hoofsaaklik deur geméenskapskole voorsien (Vgl.
‘,Ruperti, 1974b, p. 89) en dit is dan ook van belang dat 88,27
persent van die leerlinge wat vroeer buite Qwagwa op skool was
primére skoolopleiding daar ontvang het. Hiervan het 66,78
persent st. 6 buite Qwagwa geslaag voordat hulle tot sekonddre

"skole in Qwagwa toegelaat is. (Vgl. Tabel 3.6 bylaag C).

Wat die skolestelsel van Qwagwa self betresf, bestaan daax -

| geen sonering van skole ten opsigte van woongebiede nie. Dit
impliseef dat 'n leerling uit enige woongebied in Qwagwa tot

- enige- skool toegelaat mag word. éonering vind égtér tot 'n-
groot mate outomaties plaas. Daar is sé 'n groot aahvraagvha
onderwys by leerlinge uit die skool se onmiddellike omgéwing
‘dat daar geen plek vir leerlinge van ander gebiede ocorbly nie.
(vgl. Engelbrecht, onderhoud 1975). ‘Tabel -3.17 bylaag C toon
‘byvoorbeeld dat die oorgrote mee;derheid.van leerlinge aan 'n
bepaalde skool, wel in dieAwoongebied waartoe die‘skool behoort ,

woon. In die algemeen woon slegs-geringe persentasies van
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leerlinge aan . 'n bepaalde skool in aangrensende of ver

verwyderde woongebiede.

'n Tweede rede waarom sonering vanself plaasvind, is die feit
dat die meeste leerlinge te voet skooltoe gaan en dus toegelaat
word tot daardie skole wat binne loopafstand vanaf hul woon-
plek is (Vgl. Engelbrecht onderhoud, 1975). Die opname onder
sekondére leerlinge het hierdie verklaring in verband met
outomatiese sonéring bevestig. Die gemiddelde afstand wat,
alle sekondére leerlinge :(wat nie in koshuise woon nie) aflé&

om by hulle gkole te kom, is 2 kilometer. (Vgl. Tabel 3.18
bylaag .C). Die gemiddelde afstande wat léerlinge na verskillende
skole toe aflé, wissel vanaf 1,25 kilometer tot 3 kilometer.
"Verdef tdon Tabel 3.19 bylaag C dat 97,87 persent van alle
Asekond@re'leerlinge wat nie in koshuisé woon'nie, te voet

skooltoe.gaan,~

Die feit dat die sekond@re leerlinge oor die algemeen binne:
loopafstand vanaf hul skole woon, bring ook mee dat 'n totaal
van. 91,91 persent (koshuisinwoners ingesluit) van al die .
sekond8@re leerlinge in Qwagwa binne die tydsverloop van een -
uur nadat die skole iﬁ die middag sluit, reeds ﬁuis is. (vgl.
Tabel 3.20 bylaag C). ’

4.2.5 Enkele aspekte van primére énderwys in Qwagwa

Hoewel daar reeds onder verskillende hoofde verwys
is na primére onderwys in Qwagwa, verdien hierdie besondere

terrein van die skoollewe verdere aandag:

Alle primére onderWys in Qwagwa wvind plaaé in'gemeensk‘apskole..~
(Vgl. RP 36-1976, p. 187). Volgens Tabel 4.1 bylaag D is die -
'téak van dié verskaffing vanlprimére onderwys aan leerlinge 0.

aah'die begin van Januarie 1975 deur drie~en—dertig sulke =
primére gemeenskapskbleAuitgevoer. Die plaéslike beheer oor
‘hierdie skole word deur 'n skoolkomitee uitgeocefen. Die
skoolkomitee funksioneer in'toesighoudende hoedanigheid en .
adviseer die kringinspekteur in verband met besluite wat geneem’

- word. Alle besluite verdien uiteindelik die persoonlike aandag
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~

van die Sekretaris van Onderwys. (Vgl. Engelbrecht onderhoud,
1975).

Primére onderwys word aan leerlinge verskaf om hul algemene
vorming te bewerkstellig. Gedurende hierdie skooifase word
leerlinge hoofsaaklik onderrig in die basiese vaardighede soo0s
lees, skryf en reken. Die moedertaal word as onderrigmedium -
gebruik. ' Eers vanaf die sewende skqoljaar vind die geleidelike
oorskakeling na Of Engels Of Afrikaans as onderrigmedium plaas.
Gesprekke met skoolhoofde en ondefwysers van Qwagwa het ‘aan die
lig gebring dat Engels hoofsaaklik as voertaal vir sekondére |

onderwys verkies word.

Leerlinge wat die skooleindeksamen aan die einde van st. 5
afl8, kan dit 6f druip 6f slaag &f in die eerste klas slaag.
Leerlinge verkry die'feg'om toelating‘tot 'n sekondére ékodl
op grond van enige van die iaasgenoemde twee kwalifikasiesm‘
(Vgl. Engelbrecht, onderhoud, 1975). Die statistiese.gegewens
wat tot hiertoe verskaf is toon dat slegs 'n geringe persen-
tasie van die leerllnqe wat die. einde van die primére skoo]

bereik, wel studies in die sekondére skool voort it.

Geen leerling wvan skoolgaande ouderdom is in Qwaqwa verplig om
‘skoolopleiding te ontvang nie. Wat skoolplig betref, is daar
sekere voorwaardes waaraan voldoen moet word alvorens dit
ingestel behoort te word: (Vgl,ERousseau, 1974, pp. 46—47).

' Die meerderheid van ouers. moet opgévoed word om hul kinders
'erwilliglik na die skool te stuur, die skole moet binne die
bereik van die leerlinge wees sodat die kind in sy -aanvangs-
jare die skool uit die huis kan bywoon en die onderwys moet
heeltemal vry wees. Alvorens 'n addlslonele groep klnders

. verplig word om dle skool by te woon, moet dié wat reeds

onderwys onLvang,Aalt eers onder ideale omstandighede ontvang.

Die. toenemende vraag na onderwys, die ligging van skoleAten
opsigte van woongebiede, die beskikbaarheid van fondse vir
onderwys en opleiding en die huidige situasie met betrekking

tbt die bestaande onderwysgeriewe is derhalwe faktore wat
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veral in ag geneem behoort te word by die 6orweging van wet-

gewing ten opsigte van skoolplig.

Hoewel primére onderwys in Qwaqwa heelwat knelpunte het soo0s
reeds genoem, vorm primére onderwys tog die hoeksteen van
Qwagwa se skolestelsel. Ruim voorsiening van primére onderwys-
fasiliteite impliseer nie noodweﬁdig dat dieselfde onderwys-
geleenthede ten opsigte van sekonddre onderwys. bestaan nie.
Daar moet egter onthou word dat primére onderwys ook in diens
-van algemene vorming van die kind en die opvoéding van die
bevolking staan. "Dit verhoog derhalwe die onderwyspeii,4
arbeidspotensiaal eﬁ*moontlike verhoogde inkéﬁste van die

bevolking.

4.2.6 Enkele aspekte van sekondére onderwys in Qwagwa

4.2.6.1 Oriéntering

Daar is ook voorheen telkemale verwys.na sekere
aspekte rakende sekondére onderwys en die sekondBre Leeriinge
.van skole in Qwagwa. Sekere aspekte wat tot dusver nie aandag
ontvang het nie, verdien egter ook besinning, veral in die
lig van die groot vrgag na sekondére ondetwys wat nie bevredig

can word nie.

Gedurende_Januarienl975'waé daar veertien skole Qat sekondére
.onderwyé verskaf het. Drie van hierdie skole, naamlik
Makabelane, Mampoli en Manthatisi is kosskole wat leerlinge
tot en met vorm V huisves. 'n Soortgelvke kosskool het
gedurende 1975 in die nuwe woongebied Tseki begin met die
aanbieding van vorm I, terwyl nogydrie sulke kosskole op
daardie fydstip in die beplanningstadium was. (Vgl. Engel-

- brecht onderhoud, 1975). |

Die skole wat die senior sekond@re skoolfase ook aanbied, is. .
gebiedskole, terwyl die junior sekond@re. skole ook soos die .
primére onderwysinrigtings, gemeenskapskole is. (Vgl.

RP 36-1976, p. 190 vir inskrywing volgens beheer van skoél).
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Alle sekondére skole staan onder die toesig van beheerrade wat
bestaan uit 'n verteenwoordiger van die stamowerheid van die
gebied waarin die skool gelee is, die hoof en vise-hoof van

die skool, die inspektoraat en sommige van die senior amptenare
van die Departement van Onderwys (Vgl. Engelbrecht,onderhoud,
1975). ‘ '

Die sekonddre skole is so geled dat daar vir bykans elke
digbevolkte woongebied een of meer sulke inrigtings bestaan.
Vroeér, voordat die vestiging van nuwe inwoners van Qwagwa
beheer is, het die kapteiﬁs persele uitgedeel en het woon-
gebiede so ongekodrdineerd ontwikkel dat skoolpersele nie
behoorlik bheplan ié nie. "“Voorheen is skole sommer ieweré
~gebou sonder om werklik te weet of dit op 'n sentrale plék
geléé is of nie." (Vgl. Engelbrecht -onderhoud, 1975).

Vroeére Waarnemings in verband met die toelating vanhleerlinge
volgens bedieningsgebied het egter aan die lig gebring dat
leerlinge hoofsaaklik binne loopafstand vanaf die versklllende

sekond8re skole woon.

Die behoafte ;aan akademlesc sekondére onderwys is bultengewoon'
'groot. Die voorsiening van die nodige skoolgeboue, koshuise, .
en opgeleide onderwysers is 'n veel groter probleem by Sekondére
onderwys as by primére onderwys. Om hierdie rede is 'n

opname onder sekondére leerlinge geaoen om sekere 51tua51e— en

behoeftebepallngs te doen.

In antwoord op die vraag waarom hulle skoolgaan, het die
oorweldigende meerderheid van die, sekondére ]éerlinge (51,88
'persent) gespesifiseer dat hulle graag geleera wil wees of
beter opleiding en opvoeding wil ontvang. (Vgl Tabel 3. Sl;t>
bylaag C). Die begeerte om mense te help .(16,51persent) om

'n beroepskeuserte kan uitoefen (14,46 persent) en omvgroter
flnans1ele voordeel te kan geniet (ld,SSpersent),'is ook redes

wat redellk algemeen aangevoer is.

'n Verdere bevestiging van die begeerte om sekondére onderwys

te ontvang, is gelee in die feit dat talle leerlinge hulself

beter wil bekwaam ten spyte van die feit dat hulle reeds voor-
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heen een of meer standerds gedruip het. Volgens Tabel 3.9

bylaag C het 37,27 persent van al die sekoﬁdére leerlinge

vroeeér een keer gedruip, teenoor 42,20 persent van die sekon-

dére leerlinge wat nog nooit gedruip het nie. 'n Totaal van 16,35
persent van die sekond@re leerlinge het selfs twee keer gedruip

in hulle vroeére skoolloopbaan.

Dit blyk uit Tabel 3,10 bylaag C dat die meeste leerlinge wat
gedruip het, st. 6 moes herhaal. Dit is ook opmerklik dat
st. 2 'n lae druippersentasie weerspieél in vergelyking met

st. 1 en st. 3.

Dit ‘dien derhalwe gemeld te word dat die leerlinge wat in
Qwagwa se sekondére ékole.ingeskryf is, nie oorwegend uit
dieééne bestaan wat elke akademiese jaar in die primére

fase suksesvol deurloop het nie.

4,2,6.2 . Differensiasie met betrekklng tot sekondére
onderwys

Die sekondére onderwys wat in Qwagwa aangebied word,
is hoofsaaklik suiwer. akademies. Weens die feit dat daar by-

vdorbeeld nie afsonderlike landbou-, tegniese-, huishoudkunde-
en handelskole_ bestaan nie, word alle leeriinge in gewone k
°ekond8re skole volgens kursusse gekanaliseers Dit veroor-
saaP dat daar hoé druk op die onderwysowerhede geplaas word

om akademiese onderrig te verskaf.

'n Sekefe mate van differensiasie vind egter plaas in dié sin
dat sekere sekondére skole vakkeuses aanbied wat leerlingélin'
staat stel om opleiding in 'n bepaalde beroepsrigting te ont- .
vang. Huisbestuur, wat_ 'n kombinasie van huishoudkunde en
huisvlyt is, is een vakkeuse wat sSekondére leerlinge uit ver-
skillende.handwerkvakké kan neem. Landbouonderwys word ook:
as vak by’sekondére sowel as primére skole aangebiedo Handels-
‘onderwys verdien ook meer aandag, veral in die lig van die toe-
nemende aénvraag'na opgeléide klerke,'tiksters en boekhouers.
Gedurende 1975 het die Selelekela hoérskool begin om in vorm I

rekeningkunde aan te bied, terwyl rekeningkunde en handel by

\
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Manthatisi en Makabelane tot by die éenior sekondére fase
aangebied word. Gedurende dieselfde jaar het Makabelane tik
“aangebied tot en met vorm III. Naaldwerk en kleremakery is
ook in Manthatisi se vakkeuses ingesluit. Die grootste enkele
probleem in verband met praktiese en handwerkvakke is die )
tekort aan gpgeleide onderwysers of instrukteurs. (Vgl.

Masenkani, onderhoud, 1975).

Hoewel daar dus nie strehg differensiasie volgens skooltipes
plaasvind nie, word daar gepbog om aan die bestaande sekondgre:
skole voorsiening te maak vir die gedifferensieerde belangstel-

lings, vermoéns en aanleg van leerlinge.

Wat tegniese onderwys betref, word dit nie aan die sekondére
skole van QWana aangebied nie. Volgens Engelbrecht:(Vgl°
onderhoud, 1975) word die enigste vorm van tegniese opleiding
by die Mopeli Tribal School ('n privaatskool) verskaf waar

tiksters, kleremaaksters en klerke opgelei word.

4.2.6.3 Losies en huisvesting van sekondére leerlinge’

Die bevinding uit Tabel 3.12 bylaég C; néamlik daf
slegs 33,21 persent van die sekond@re leerlinge in Qwagwa se
ouers binne Qwagwa - WOon, laat die vraag ontstaan of daar
‘voldoende huisvesting bestaan vir die leerllnge wat in Owaqwa

“kom skoolgaan.

Aangesien daar slegs drie sekond@re kosskole in Qwagwa waé toé
die opname ondef sekondére leerlinge gemaak is, kan verwag word
dat baie leerlinge van ander vorme van losies afhanklik is. ‘
" Nogtans toon die resultate in Tabel‘3,ll bylaag C dat die
grootste persentasie van die sekbnd@re leerlinge,'haamlik

43,61 persent, koshuisinwoners is. Slegs 30,99 pérsen£ van

die sekondére léerlinge woon by hulle ouers, en dit beteken
dat daar 2.22 persent van al die sekond@re leerlihge is wie

se ouers wel binne Qwaqwa woon, maar die leerlinge loseer
elders. Sestien persent van dJe sekondére leerlinge loseer

by famllle terwyl slegs 1,43 persent by vriende tuisgaan

" gedurende die skoolkwartaal. Die res van die sekonddre leer—
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linge word op ander wyses, waaronder ook losieshuise,

gehuisves.

Volgens Tabel 3.13 bylaag C is die hoogs&e gemiddelde jaarlikse
losiesgeld vir koshuisinwoning R70,42. Die gemiddelde bedrag
wat leerlinge jaarliks betaal om by familie in te woon is
R66,53, wat bykans net so duur as koshuisinwoning is. Die
losies by vriende is heelwat goedkoper (R33,87 per jaar) terwyl -
losiéshuisé (R26,10 per jaar) klaarblyklik die goedkoopste

‘vorm van losies is.

Die behoefte wat by sekondgre.leerlinge'bestaan om‘in‘{n koshuis.
te woon, word in Tabel 3.14 bylaag C weérspieél.>,Die oorgrote
meerderheid van. sekondére leerlinge; naamlik 76,58 persent,
wil graag in 'n koshuis woon.' Die waarskynlikste rede waarom
hierdie leerlinge verkies om in '‘n koshuis te‘woon;'is omdat -
koshuisinwoning bevorderlik is vir studie - (Vgl. Tabel 3.15
bylaag C). 'n Totaal van 85, 82 pefseﬁt vén die leerliﬁge wat
koshuisinwoning verkies, het hierdie rede aangevoer waarom

hulle 'n voorkeur aan koshuisinwoning gee.

Hierdie rede is nie ongegrond nie. Tabelr3u24 verskaf 'n
ontleding van tyd wat leerlinge‘tuis,aén skoolwerk. bestee,
volgens die aard van ‘hul huisvesting. Dit is duidelik daﬁ

die grootste persentasie'kosgangers daagliks langer as tWéé
uur studeer. Wat die ander tipes hulsvestlng betref, word B
bevind dat die grootste persentasie leerlinge hoofsaakllk twee
uur per dag by hul los1esplek'studeer. Dit 1svopvallend dat
leerlinge wat by familie loseer oor die algemeen langer studeer
- as diegene.wat by hul ouers woon; Verder dien gemeld te word
dat swak lig die belangrikste redé is waarom leerlinge nie
saans studeer nie (Vgl. Tabel 3.28 bylaag C). Daar is‘egtérh
85,09 persent van die sekondere leerlinge wat wel saans skoo]—
werk doen. (Vgl Tabel 3.27 bylaag C). ‘

Daar is ook 4,56 persent‘van die leerlinge'wat koshuisinwoning
verkies omdat vervoer na en van die skool ontoereikend is.
(Vgl. Tabel 3.15 bylaag C). Met inagneming van die feit dat -

daar wel leerlinge is wat langer as een uur neem om in die N
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middag na skool by die huis te kom (Vgl. Tabel 3.20 bylaag C),
kan dit wees dat gebrekkige vervoer hiervoor verantwoordelik
is. Tabel 3.19 bylaag C het ook getoon dat alhoewel 97,87
persent van die leerlinge wat nie in koshuise woon nie, te
voet skool toe gaan, daar ook sommige is wat van busse, huur-
~motors en ander tipes vervoer gebruik maak. Omdat koshuise
'‘gewoonlik op dieselfde perseel as die skool gelee is, kan
begryp word dat leerlinge waﬁ sukkel met vervoer, graag in

'n koshuis wil woon.

. Die feit dat leerlinge nie ander Jlosies kén bekom nie, is nog
'n rede waarom leerlinge graag in koshuise wil woon. (Vgl.
Tabel 3.15 bylaag C). ‘

Tabel 3.15 bylaag C dui ook aan dat daar 'n groepie leerlinge is

wat voorkeur verleen aan kos shuisinwoning sodat hulle beter voediﬂ

kan ontvang. Volgens die resultate in Tabel 3.33 bylaag C nuttlg

18,61 pecsent van die sekondére leerlinge byvooxbeeld geen
ontbyt in die oggend voor skool nie. (In die koshuise word
ontbyt-wel elke oggend verskaf.) . Die waarskynlikste rede -
waarom ontbyt nie genuttig word nie,'is dat. die leerlinge se
tyd in die oggend te bepefk is. (vgl. Tabel 3.34 bylaag'C).
. Sommige leerlingé het egter geen behoefte aan ontbyt niq,f
terwyl 20,41 persent van diegene wat nie voor skool eet nie,
dit nie doen nie weens 'n gébrek aan geld en voedsel. Die
tipe voedsel wat ingéneem word deur leerlinge wat wel ontbyt
nuttig, word.in Tabel 3.35 bylaag C weergegee. Brood, suurpaé,
koffie, tee en melk is die voedselsoorte wat hoofsaaklik

tydens ontbyt verbruik word.

. Volgens. Tabel 3.14 bylaag C is daar ‘18,45 persént van die

.. sekond@re leerlinge wat nie verkies om in 'n koshuis te woon
nie. Die redes waarom hierdie leerlinge nie in 'n koshuis

wil woon nie, word in Tabel 3.16 bylaag C uiteengesit. Die
meeste van hlerdle leerlinge (35,78 persent) beweer dat die

" losies in 'n: koshuls te duur is. ‘Veertien persent van die
leerlinge verkles om by hul ouers te woon, terwyl 9,85 persent

dit nie nodig vind om in n koshuis te woon nie, aangesien

hulle reeds naby die skool woon. Gelyke persentasies (4,02
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persent) van die leerlinge beweer dat daar te min studietyd
in 'n koshuis is en dat die voedsel in 'n koshuis onvoldoende
is. Slegs 2,36 pefsent van die leerlinge wat nie 'n behoefte
aan koshuisinwoning het nie, wil nie graag saam met baie mense
woon nie, 'n toestand wat dikwels tot lawaai, bakleiery en
moeilikhede aanleiding gee. Soveel soos 18,03 persent van die
leerlinge wat nie in 'n koshuis gehuisves wil wees nie, het

geen rede verstrek waarom hulle nie daar wil loseer nie.

4.2.6.4 Sekondére leerlinge se akt1w1te1te tydens en na
skoolure

~ Navorsing het reeds getoon dat leerlinge van sekere.

" swart bevolkingsgroepe dikwels tydens skoolure Fésig is om
ander werk tuis te verrig (Die Volksblad, 18 Maart 1974, p. 5).
‘Hierdie verskyngeL kom ook in Qwagwa VOOX . Ouels ‘beskou
dikwels werkies wat tuis gedoen moet word, so0os byvoorbeeld

om vee land toe te jaag of om sedls te gaan koop, so belangrik
"dat hulle.die leerlinge daarvan weerhou om skooltoe te gaan.
Die verskynsel van moedswillige stokkiesdraai deur leerlinge

kon nie ontleed word nie. '(Vgl._Engelbrécht:onderhoud, 1975).

.Die opriame -onder sekond@re leerlinge het getoon dat nagenoeg
twee-derdes van die sekond@re leerlinge wat nie in koshuise

. woon nie, soms gedurende skooltyd tuis hly om daar met een of-
ander werksaamheid besig te wées. (vgl. Tabel 3.21 bylaag C).
~ Hierdie leerlinge verteenwoordig 35,86 persent van al die.
sekondére leerlinge wat by die ondersoek betrek is.. Dit is
opvallend dat 60,17 persent van die leerlinge wat soms tuis
“bly om te werk, dit meer as een keer per week doen (Vgl.
Tabel 3.22 bylaag C). . Dit bring mee dat 21,57 persent van al‘f'
die sekond%re leerlinge meer as een keer periweek skoolbywoning
om hierdie rede misloop. Verder toon Tabel 3.22 bylaag C dat
dit 64 28 pelsent van die manlike leerlinge is wat om genoemde
rede meer as een kecr per week uit die skool bly, teenoox die
coreenstemmende 55,94 persent van die vroulike' leerlinge.. Dit

‘kom dus voor asof manlike leerlinge in 'n groter mate as.




vroulike leerlinge tuisbly om te werk in plaas van skool te

gaan.

Die meeste sekondére leerlinge (57, 12 persent) bestee die
grootste gedeelte van die namiddag aan skoolwerk. (Vgl.
Tabel 3.29 bylaag C). Volgens die resultate wat in Tabel
\3.23 bylaag C vervat is, studeer 63,52 persent van die
sekondére leeflinge‘langer as twee ﬁur per dag. Dit is
derhalwe moontlik dat skoolwerk vir die meeste leerlinge die
grootste deel van die middag na skool in beslag neem. Hoewel
daar baie meer vorm I-leerlinge as vorm V-leerlinge is, is
dit ook opvallend dat Tabel 3.23 bylaag C se resultate toon
dat daar wel leerlinge in vorm I is wat 6f gladnie ha skool
studeer nie Of een uur lank studeer. Wat die leerlinge in
vorm V betref, is daar égter geen leerling wat korter as

twee uur per namiddag studeer nie.

Tabel 3.25 bylaag C toon dat 66,08 pérsent van Qwagwa se
sekondére leerlinge verkiés om in die' namiddag langer te -
studeer as wat tans die geval is. Dit impliseer dat die
leerlinge oor dieralgemeen nie tevrede is met die aantal

ure wat hulle daagliké‘na skool aan skoolwerk kan besteé nie.
Tabel 3.26 bylaag C ontleed die behoefte aan langer tyd‘vir‘
studie in die middag, volgens dle standerds van die leerllnge.
In al die sekonddre standerds voor vorm V het meer as 60
persent van die leerlinge 'n behoefte aan langer studietyd
terwyl slegs 56,80 persent van die leerlinge in vorm V meer
tyd beskikbaar wil hé& om in die namiddag skoolwerk te doen.
Hierdie kleiner behoefte by vorm V-leerlinge kan daaraan
toegeskryf word dat almal van‘hulle'reeds langer as een ﬁur

per dag studeer.

- Tabel 3.29 bylaag C toon verder dat 20,15 persent van die .
uekondere leerlinge diée meeste van hul vrye tyd bestee deur
allerhande werkies tuis te verrig. Die beoefening van sport
is 'n aktiwiteit wat die meeste tyd van 10,76 persent van:die
sekondére leerlinge'in beslag neem. Ander aktiwiteite wat in
'n geringe mate die meeste vrye tyd van leerlingé'opeis,Ais

werk teen vergoeding,jrondkuiery en spelery, en ander dinge
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‘wat nie gespesifiseer is nie.

Die voorafgaande bespreking bring een belangrike gesigspunt

na vore: Die behoefte wat daar by die leerlinge bestaan

om geleerdheid te verwerf, maak meer as net géwone onderwys-—
fasiliteite en werklike skoolonderfig nodig. Daar is ook die
persoonlike begeerte om langer en meer doeltreffend te'étudeer°
'Die feit dat baie leerlinge tuis verpligtinge moet nakom wat
afbreuk doen aan hul studietyd, kan beskou word as 'n tradi-
sionele verskynsel, naamlik dat die kinders moet help om

onder andere die kleiner kinders op te pas, water aan te dra,.

te skoffel en kos te maak.

4.2.6.5 Sekondére leerlinge se houding teenoor die radio

. Dit kan verwag word daﬁ die le@rlingé ook gedurende
hul vrye tyd koerante, tydskrifté-en‘boeke lees en ha'dié
radio luister indien dit beskikbaar is. Vraelys 1.2 het B
enkele vrae aangaande die gebruike van die radio deur sekondére
leerlinge, en hul houding teenocor die radio as leermedi@m,

bevat.

Soos uit Tabel 3.30 bylaag C blyk, gebruik 22,81l persent van -
die sekondére leerlinge nooit ‘'n radio tuis nie. Daagliks
luister 48,86 persent van die-sekondére leerlinge na die
radio térWyl 17,58 persent van die leerlinge selde. tuis na
"die radio luister. By die skool (Vgl.‘Tabel 3.31 bylaag C)
word die radio, wat sekonddre onderwys betref, weinig-of gléd
nie gebruik nie. 'n Totaal van 78,40 persent van die sekondgre»

. leerlinge luister nooit by die.skool na 'n radio nie.

Tabel 3.32 bylaag C weerspieél dié reaksie van die sekondére
leerlinge op die vraag of hulle van méning ié dat 'n mens.

baie kan leer deur na die radio te luister. Die-oorWeldigende
meerderheid (80,92'persent) van ‘die leerlinge het positief
gereageer, en beskou dﬁs‘die radio as 'n belangrike hulpmiddel

waardeur kennis vermeerder kan word.
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Hoewel slegs die radio as hulpmiddel hier ter sake is;_kan

die houding van die leerlinge teenoor ander hulpmiddels -soos
bandopnemers, verskillende soorte films en ander oudiovisuele
materiaal, wat in hierdie eeu van kennisontploffing en

. skouspelagtige tegnologiese vooruitgang beskikbaar gestel word,
eweneens positief wees. Die gebruikswaarde en doeltreffend-
heid van tegnologiese hulpmiddele is egter nie net afhanklik
van die houding wat leerlinge daarteenoor-openbaar nie, maar
hang ook grootliks af van die korrekte aanwending‘en benutting

daarvan.

1 4.2.6.6 Finansiéle steun.aan sekonddre leerlinge

‘ In hierdie studie het dit reeds geblyk dat die
ekonomiese faktor vergestaltend inwerk op bestaande situasies,
én ook 'n merkbare invloed uitoefen op die huidige en toekom-
stige behoeftes van die bred bevolking en die sekonddre

leerlinge.

Die sekondére leerlinge van Qwagwa het ook sekere finansiéle
behoeftes, omdat hulle moet bydra tot skoolfondse en moet
betaal vir losies, klere en ander persoohlike benodigdhede.

Uit die gegewens in Tabel 3.47 bylaag C blyk dit dat die

ouers van 71,56 persent van die sekondére leerlinge bydra.tot
“hulle finansiéle verpligtinge.” Nagenoeg lé'persent Qah»alf
die sekondére leerlinge besit egter studiebeurse. (Vgi;

Tabel 3.45 bylaag C)..'Ander familielede soos byvoorbeeld'

i grootouers, broers,vsusters en ooms betaal vir die studiekqstes

van 9,80 persent van al die sekondére leerlinge.

’

Wat die beurshouers betref;'wissélvdie gemiddelde bedrae van -
beurse in besit van manlike en vroulike sekond@re leerlinge

in die verskillende standerds, vanaf R50,34 per jaar tot RLOO
per jaar. (Vgl. Tabel 3.46 bylaag C).‘ Die grootste enkele
beurs in die besit van 'n beurshouer is R630 per jaar. Die
gemiddelde bedrag van die beurSe‘waaroor élle sekondére

leerlinge beskik, is R67,44 per jaar.




'n Samestelling van die gegewens in Tabel 3.45 bylaag C

velskyn in Tabel 14.

Tabel 14: Persentasie van sekondére leerlinge wat beurse
besit, volgens standerd

Standerd vV I V II V III V IV vV Vv

- Aantal leerlinge

in standerd . 2 027 .993 588 230 125

Aantal beurshouers , .
in standerd | 240 113~ 87 24 28

‘

Persentasie beurs- . -
houers in standerd 11,84 11,38 14,80 10,43 22,40

Volgens hierdie tabel beskik'22,4o persent van die leerlinge
,in vorm V oor stﬁdiebeurse, en 14,80 persent van die vorm III-
leerlinge is beurshouers. 1In al drie die oorblywende sekondére
standerds word bevind dat meér as een-tiende van die leerlinge

‘studiebeurse besit.

4.2.6.7 Die voorkoms van siektes en kwale onder sekondere
leerlinge .

Behewens die gebrek aan finansiele middéle, strem
siektetoestande ook die vordering wat leerlinge bp skool
‘maak, Daar is ook reeds voorheen Vverwys na die invloed van
,51ektetoestande op die onderwyspell en ongeletterdheldskoers

van die bevolklng.
7

Ernstige fisiese gebreke kan meebring'dat persoﬁe.geen onderwys-—
" opleiding kan geniet nie, tensy sodanige opleiding aan 'n

. spesiale inrigting voorsien kan word. Die leerlinge aan
éekondére skole in QwaQwa ontvang almal gewone ohdefwys en

word dus op gelyke voet onderrig, of daar enige stremmende

siektetoestand by leerlinge aanwesig is al dan nie.
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Die opname onder sekondé@re leerlinge in Qwagwa het aan die
lig gebring dat gesigsgestremdheid (11,22 persent) die mees

- algemene fisiese gebrek is wat onder hierdie leerlinge
aangetref word (Vgl. Tabel 3.49 bylaag C). Van al die
sékondére leerlinge wat in die ondersoek betrek is, ly 83,32
persent van hulle aan geen stremmende siektetoestand nie.
Gehoorgestremdheid (0, 98 persent) kom nie so algemeen voor as

. gesigsgestremdheid nie.

'

AIndien die fisiese gebreke wat in Tabel 3.4% bylaag C
gespesifiseer word,‘vén baie ernstige aard was, sou baie
leerlinge nie hul skoolopleidihg kon‘voortsit nie. Van belang
is,egter dat al hierdie siektetoestande en kwale stremmend
inwerk op die vordering wat daar op skool gemaak word, eh

die diagnosering, voorkoming en genesing van hierdie toestande

verg dus besondere aandag.

4.2.6.8 Sekondére leerlinge se‘behoefte aan verdere opleiding

In die vorige hoofstuk, waar die klem onder ahdere

- op beroepsvoorkeure geval het, is die beroepskeuse van die
sekondére leerlinge breedvoerig bespreek. Die vraag ontstaan
egter watter behoefte hierdie leerlinge het aangaande verdere
opleiding, aan watter inrigtings hulle hoofsaaklik wil studeex
en watter voorkeure hulle het met betlekklng tot die tlpe'

opleiding wat mag bestaan.

Sekefe bepalings in verband.met die sekondére leerlinge se
behoeftes aén verdere opleiding>ic gedoen. Die resultate
toon 'n geweldige behoefte aan opleiding na dle voJL0011ng o
van die sekondére skoolloopbaan, want 88, 68 persent wvan dle..
sekondére leerllnge is begerig om naskoolse opleiding te
'ontvang, (Vgl. Tabel 3.38 bylaag C). .

Hierdie behoefte aan verdere opleiding hou ongetwyfeld verband
met die ]eerllnge se beroepckeuse vir die toekomu, soos ulteen—
gesit in Tabel 3. 37 - bylaag C. Daar bestaan egter onkunde by

dle leerllnge aangaande die peil van opleldlng wat hul]e moet

[}
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bereik alvorens die beroep waarvoor hulle oplei&iqg ontvang,
beoefen kan word. Dit blyk uit Tabel 3.39 bylaag C dat

49,81 persent van die sekondére leerlinge gewone skoolopleéeiding
as voldoende opleiding beskou om hul voorkeurberoep te kan
beoefen. h

'n Uittreksel uit die data in verband met.beroepskeuse en’ ’
naskoolse opleiding het die volgende resultate gelewer: Meer
as die helfte (52,50 persent) van die leerlinge wat verkies
om onderwysers te word, het gespesifiseer datAgewone skool-
opleiding vooraf voldoende opleiding is om 'n onderwyser te
kan wees. AMeer as 50 persent (53,13 persent) van die voor-
nemende verpleegsters beskou skoolonderwys aszvoldoendé om 'n
verpleegster te wees,,en‘bykané die helfte (46,44 persent) van.
.diegene wat eendag 'n dokter wil word, het beweer daﬁ skool-
opleiding ook voldoende is om hierdie beroep te kan beoefen.
" Die moontlikheid bestaan egtérddat die leerlinée onder die
indruk was dat daar met die vraag bedoel word of hulle dink
dat hulle eers hul skbolloopbaan moet voltooi voordat hulle

opleiding vir hierdie beroepe kan ontvang.

' Die instansies waaraan diefleerlinge opleiding vir die beroepé
wil ontvang verskyn in Tabel 3.40 bylaag C. Die grootste
persentasie van alle leerlinge (23,56 persent), waarvan 21,22
persent vroulike leerlinge is, wil graég hul beroepsbekwaaﬁheid
‘aan 'n verpleegsterskollege of hospitaal vérwerf. Die leerlinge
wat universiteitsopleiding wil ontvang, vorm 21,92 persent van.
al die sekondére leerlinge. Dit is opmerklik dat dit veral
manlike_ieérlinge is wat hul beroepsbekwaamheid éan 'n univefe
'siteit wil verwerf. Die instansie waaraan die derde meeste }
' (16,29 persent) leerlinge beroépsopleiding wil,ontvang;4i3‘
bpleidingskole (-kolleges) vir onderwysers. Hoewel dit strydig
is met die bévinding in Tabel 3.37 bylaag C, naamlik dat 26;40
'persent van die sekondéré-leerlinge die ondewasberoep verkies,
moet dit beklemtoon word dat sommige leerlinge skynbaar meer
Igretiguis'om onderwysersopleiding aan 'n universiteit te ontvang

... as aan 'n opleidingskollege vir onderwysers.




Instansies waar vak-, tegniese-~ en ambagsopleiding plaasvind,

verskyn ook op hierdie leerlinge se voorkeurlys. Leerlinge'
verkies opleiding aan 'n Kollege vir Gevorderde Tegniese
Onderwys (3,32 persent) bo die opleiding wat in tegniese
hoérskole (1,83 persent) en ambagskole (2,66 persent) aangebied
word. Slegs 0,23 persent van die leerlinge wil hul beroep
aanleer deur eie ondervinding, terwyl 1,14 persent verkies om

deur 'n werkgewer opgelei te word.

Ander instansies waaraan leerlinge verdere opleiding wil
ontvang, is 'n landbouskool (l,Q6 persent), 'n handelskool

(1,35 persent), 'n teologiese skool (1,77 persent), 'n huisQ
houdkundeskdol.(O,ZB persent), 'n kuns- of musiekskool. (O 55
persent) en 'n polisiekollege- (1,93 persent) Ander opleldlngs—
instansies (0,1l persent) is nie gespesifiseer nié, en 5,12

persent van die leerlinge het geen respons gelewer nie.

Die behoefte wat die sekondére leerlinge aangaande beroepsop-
leiding openbaar, word verder bevestig deur hul bereidheid om
selfs wanneef hulle eendag - werk, aandklasse by té woon om steeds
,beter‘opgelei te word. - Volgens Tabel 3.41 bylaag C, ‘wat'hiefdie
bereldheld tot bywonlng van adndklasse ontleed, 1s 87,47 persent
van dle sekondére leerllnge bereid om saans na werk klasse by -

te woon° A

Die redes waarom sommige leerlinge nie bereid is om aandklasse
by te woon nie, wérd in Tabel 3.42 bylaag C weergegee. Die
grootste persentasie (33,70 persent) van die leerlinge wat '
nie bereidwillig is om klasse in die'aand_byvte woon nie,. beweer
"dat wanneer hulle eers in 'n beroep staan, hulle reeds tevrede
sal wees met hul geleerdheid én-péil‘van opleiding. 'n Verdere
54,72 persent van die leerlinge vind_dit onmoontlik om bedags

te werk en ‘saans klasse by te woon, en‘22,46 persent van hulle
beweer dat hulle saans te moeg sal wees:eh verkies om dan te
slaap. Vrees vir donkerte (6,74 persent), 'n voorkeur om

bedags klasse by te woon (7,30 persent) en luiheid (2,81

persenL) is ander gespesifiseerde redes waarom die geW1lllghe1d

om aandklasse by te woon, ontbreek.
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Die sekond@re leerlinge se houding ten opsigte van twee soorte
berbepsopleiding ié ook ondersoek. Die eerste is 'n kits-
opleiding van sowat dertien weke wat die kandidaat so oplei dat
die basiese beroepskundigheid tuisgebring word. Die tweede

tipe opleiding is die volledige opleiding as vakman, waarvan

- die kursus een tot drie jaar duur. Uit Tabel 3.44 bylaag C

word bevind dat 71,06 persent van die leerlinge in die
volledigé kursus belangstel. .Dit is ook opvallend dat vroulike
leerlinge tot 'n groter mate as hul manlike mede-leerlinge, (
voorkeur heg aan die kitskursus; want 23,79 persent van dieri
vroulike leerlinge verkies die kitskursus teendor slegs

19,48 persent van die manlike leerlinge.
o . . ‘

Heelwat verskeidenheid kom voor ten opsigte van die respons
rakende die aspekte hierbo bespreek. Hoe hoér mense geskoold

raak, hoe groter 1is die belangstelling en hoe meer gedifferen-

sieerd is die‘behoeftes van daardie deel van die bevolking.

Opvoeding en onderwys open baie deure vir die sekondére leerlinge
en toon nuwe gesigspunte aan hulle. Die groot verantwoordelik-

heid wat daar ten opsigte van hierdie mense bestaan, is om

" sover dit prioriteite aangaan en sover materi&le middele dit -

toelaat, in die steeds groeiende behoefte aan naskoolse op-

leiding te voorsien.

4.2.7 Vak-, tegniese~ en ambaqsopleidinq

In Qwagwa se skolestelsel bestaan daar slegé een
inrigting wat«vakopleiding‘Vir seuns aanbied, naamlik-die
Itemoheleng ambagskool. Gedurende 1975 het hierdie skool
opleiding aan 103 léerlinge verskaf. (Vgl. RP 36—1976, pP- 190) .

Gedurende Februarie 1975 was daar 86 leerlinge wat van die

‘koshuisfasiliteite by'die ambagskool gebruik gemaak het. Omdat
“die koshuis huisvesting vir 120 leerlinge bied, is 11 leerlinge

van akademiese hoérskole in Qwagwa ook hier gehulsves. (vgl.

Muller . onderhoud 1975)

«.

Daar ‘is geen tegniese'hoérskool’of kollegé vir gevorderde

tegniese onderwys in Qwaqwa nie. Gevolglik is die ambagskool -
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die enigste nawprimgre_inrigting wat konsentreer op die
formele vakopleiding in handwerk vakke, 'n opleiding wat

kandidate voorberei om later ambagsmanstatus te kan verwertf.

Aan die begin van 1975 is daar 'n aanvang gemaak met die
.aanbieding van 'n vierde vakrigting aan die ambagskool,
naamlik~1oodgieter$—, riolerings- en plaatmetaalwerk. Die.'
vakrigtings waarin daar op daardie stadium opleiding verskaf-
is, is (i) timmerwerk, skrynwerk en meubelmakery; (ii) beton-,
messel~ en pleisterwerk; (iii) loodgieters-, riolerings- en
plaatmetaalwerk en.(iV) motorwerktuigkunde wat 'n driejarige
kursus is. (Vir inskrywings in kursusse raadpleeg 'tabel 4.1.4

bylaag D).

Die‘ambagsopleiding is verskaf deur 'n personeel wat uit 5
blankes en 3 swartes bestaan het. Daar was 'n vakature vir

nog 'nm swart. onderwyser.

Aéngesien slegs vier kursusse aan die ambagskool voorsien

word, word die’instelling van addisionele kursusse oOorweeg.
Volgens Muller (Vgl. onderhoud, 1975) sou boog- en géséweiswerk
sowel as elektrisiénswerk en huisbedrading van die eerste
addisionele kursusse wees om ingestel te word. Al die kursusse
hierbo genocem, is tweejarige kursusse met st. VI.as toelatings~ - -
vereiste, met die uitsondering van elektrisiénswerk en motor-
werktuigkﬁnde wat driejarige kursusse is, met die junior

sertifikaat as toelatingsvereiste.

'n Kursus aan die ambagskool verleen nie volledige ambégsman—‘
status aan die kandidate nie. Na hierdie.opleiding, moet d%e
kandidaat eers ‘n vakleerlingskap,voltooi. Die aantal jare
van.vakleetlingskap word verkort as gevolg van die ambags- |
opleiding vooréf; ‘Na die voltooiing van die Vakleerlingskap

. moet die vakleerling .eers 'n voorgeskrewe vaktoets slaag alvorens

volle ambagsmanstatus verwerf word. - (Vgl. Rousseau, 1974, p. 58).

Volgens “n werkevoorman van die Vaaldriehoekse Bantoesake-
administrasieraad (Vgl. Botha oﬁderhoud, 1975a), werf boukon-

- trakteurs kandidate wat hul ambagsopleiding voltdoi het, en

lei hulle dan verder op. Sekere kursusse, SOOS byvoorbeeid
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elektrisiénswerk en huisbedrading, kan egter nie deur die
werkgewer verskaf word nie, omdat dit 'n gespesialiseerde

kursus is.

Wat meisies sowel as seuns betref word vakopieiding aan die
Mopeli Tribal School, 'n privaatskool, vérskaf. Dit bied 'ﬁ
handelskursus om tiksters en boekhouers op te lei, sowel . as
"'n kleremaaksterskursus aan. Hierdie drie kursusse word as
verpligte vakke aangebied en die res van>dié_vakke word deur.

privaatstudie aangevul. (Vgl. Engelbrecht onderhoud, 1975).

Die vraag ontstaén of hierdie vakopleiding tred hou met die
ontwikkeling en toenemende mannekragbehoefte van Qwagwa, . sowel
as die groeiende behoefte‘wat.daar in die blanke gebied bestaan
betreffendé opgé&gide vakmanne. Wat wel seker is, is dat
vakopleiding die ongewone druk op.akademiese onderrig ietwat
verlig, omdat daar 'n aantal leerlinge is wat akademiese
onderrig na st. 5 en die junior sekond8re skoolfase laat vaar 4
om verdere opleiding as vakmanne te ondergaan. Dit bring onder
andere mee dat 'n mate van differensiasie plaasvind ten opsigte
van die aanleg, vermo& en belangstelling (behoefte) vén‘Qwaqwa*

se leerlinge.

4.2.8. Buitengewone ohdérwys in Qwagwa

Die navoréing betreffende Qwagwa se skolestelsel het
getoon dat daar sekere siektetoestande onder lede van die
bevolking voorkom, en dat hierdie toestande 'n nadelige invloed.
op. die onderwyspeil van die‘beVolkihg kan uitoefen. Om aan |
daardié persone wat aan stremmende siektes en kwale ly- se
behoeftes te voldoen, moet hulle ﬁuitengewone onderwys en

opleiding ontvang.

Die Thibolohaékodl vir dowes het aan die begin:.van 1975 begin
funksioneer as die eerste spesiale skool in Qwagwa . Hoewel ‘
hierdie skool onder die beheer van die Nedérduitse Gereformeerde
Kerk staan, (Vgl. RP‘36—1976, p. 226) is die daarstelling van
so 'n inrigting vir Qwagwa 'n bevestiging van die behoefte}éaﬁ
skole Qir buitengewone onderwys in die.tuisland.f (vgl. onder

andere Rousseau, 1974, p. 60).




Gedurende 1974 is daar verwag dat 60‘;eerlingé aan die begin
van 1975 aan die Thibolohaskool sou inskryf. (Vgl. RP 45,
1975). Tydens 'n besoek aan hierdie skool gedurende Februarie
1975 was daar egter slegs 17 leerlinge, waarvan almal in die
oudexrdomsgroep van 6 tot 13 jaar. Agt .van die leerlinge was
meisies, en nege seuns. (Vgl. Van Bosch onderhoud, 1975). }
Daar word egter in die jaarverslag (1975) van'die Departement
" van Bantoe-onderwys melding gemaak van 70 leerlihge wat reeds

tot hierdie skool toegelaat is. (Vgl. RP 36-1976, p. 73)."

Die_vérwagting beStaan,dat n éoortgelYke kompleks vir blindes
: bpgéfig'sél.WOrd,4enAdét'&ie bestaande:geriewe uitgebrei mag
‘word om.ook‘hardhorendes en swaksiendes van onderwys en oplei-
ding te voorsien. (Vgl. Van Bosch onderhoud, 1975). Geen
spesiale onderwyégeriewe vir kreupeles, serebraalverlamdes,
epileptici en verstandelik vertraagde leerlinge is ih Qwagwa .
aangetref nie, met die gevolg dat leerlinge met hierdie gebreke

op onderwysgeriewe buite Qwagwa aangewese is-

©4.2.9 Onderwysersopleiding in Qwagwa

OnderwysersOpleiaing is een van die vernaamste aspekte
van 'n skolestelsel se werksaamhede. Onderwys en opleiding '
kan nie doeltreffend geskied sonder behoorlik opgeleide leer—‘
kragte nie. Dit is die onderwysers wat in direkte bemOQienis
met die kind stéan, hom leer en opvoed, hom ontsluit'vir die
wéreld en ook sy leefwéreld vir hom ontsluit. Onvolwasse. en .
onopgeleide onderwysers kan uiteraard nie hieraan sinvol
- meewerk nie. “ | '

o e , E c
- Wat Qwaqwa betref, is onderwysersopleiding een van die belang-
- rikste knelpunte van die hele onderwysstelsel. Die<ongeWone
“toename in leerlinggetaile, die uitbréidings betréffende aantal
‘skole en klaskamers en die groeiende vraag né‘onderwys is van
die vernaamste redes waarom die opleiding van.onderwysers sorg
baar. Daar bestaan nie net 'n tekort aaﬁ Suid~Scho—onderwysers
binne sowel as buite Qwagwa nie, maar ‘'n groot persentasie van ‘

die leerkragte wat reeds skoolhou, besit ook nie die vereiste
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kwalifikasies nie. Volgens statistiek was 353 van die 871
onderwysers wat in 1975 in Qwagwa skoolgehou het, aan al die
verskillende skole en kolleges, nie behoorlik gekwalifiseer
nie. " (Vgl. RP 36-1976, p. 180).- Dit verteenwoordig 40,53

persent van alle onderwysers.

Hoewel hierdie syfer gunstig mag vergelyk met die syfers van
ander ontwikkelende lande, wek dit nogtans kommér. 'n Verdere
probleem wat in verband met die opleiding van bnderwysers |
ondervind word, is dat daar nie naastenby in die jaarlikse
onderwysersbehoefte van Qwagwa voorsien word nie. ‘'Daar is
reeds voorheen aangedui dat Qwagwa in 1972 slegs 10,66 persent
- van die primére onderwysers wat opgelei moes word, kon oplei.
vir 1973 was dié syfer 15,07 persent. (Vgl. 4.2.4.1).

Wat die opleiding Qén Suid-Sotho—onderwysers buite QwaQWa
betref, -is daar slegs 'n dagskool in Kroonstad en 'n opleiding-
skool in Vereeniging. (Vgl. Engelbrecht onderhoud, 1975). -
Die verantwoordelikheid in verband met die opleiding van

onderwysers berus dus eintlik by Qwagwa se onderwysstelsel.

Daar is twee opleidingskole vir onderwysers in Qwagwa. Tot
‘en-met 1974 was Tshiya die enigste opleidingskool wat onder-
wysers plaaslik opgelel het, terwyl die Monnafeela.opleiding—‘

skool in 1975 begin het om onderwysstudente toe te laat. -

Die enigste kursusse wat vir onderwysstudente in Qwagwa aange-
bied word, is dievJunior Sekondére Onderwyskursus (J.S.0.S.)
en die Primére Onderwyskursus (P.0.S.) wat beide oor twee jaar
strek. Tshiya bied ook 'n'spesiale‘eenjarige;primére onderwys-
kursus aan vir onopgeleide bnderw&sets wat oor ‘die nodige’
akadémiese kwalifikasies en ondervinding beskik. Die getal
inskrywings volgens ku;susse aan bogenocemde twee opleidingé—

. inrigtings, S00S op 31 Januarie 1975, word in Tabel 4.1 bylaag

B uiteengesit.

Die toelatingsvereiste vir die primére onderwyskursus is die

juniorsertifikaat, terwyl 'n leerling oor 'n seniorsertifikaat .
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moet beskik vir toelating tot die junior sekondére onderwys-

kursus. '

Met die daarstelling van die Monnafeela opleidingskool vir
onderwysers, word beoog om .in die nabye toekoms slegs

" aspirant-onderwysers wat die junior sekondére onderwyskursus
volg, by Tshiya op te lei, terwyl die Monnafeela opleidingskool
al - die onderwysers sal oplei wat wir die primére 6nderwyékursus
inskfyf° (Vgl. Botha onderhoud, 1975b) . E

Die Tshiya opléidingskool vir onderwysers kan 650 leeflinge
akkommodeer. Gedurende Februarie 1974 was daar 584 onderwys-
studente in die vyf koshuise, waarvan drie manskoshuise en
twee{daméskoshuise is. Terselfdertyd was daar 625 ingeskréwe
studente. (Vgl. Botha onderhoud, 1975b). 'Dit bring mee dat
93,44 persent van die studente koshuisinwoners was. Wati
geslégsverdeling»betref, is daar nagenoeg ewe veel manlike en
vroulike studente aan dié Tshiya opleidingskool. Wat die
koshuisinwoners betref, was daar byvoorbeeld in Februarie 1975
slegs twintig meer manlike studente as vroulike studente.

Die Slaagsyfer van studente aan Tshiya is buitengewoon goed.
In die vyf jaar wat 1975 voorafgégaan het, was die slaagsyfer:
een honderd persent. (Vgl. Botha onderhoud, l975b)°,

Die Monnafeela opleidingskool vir,onderWysers het, soos reeds
genoem, gedurende Januarie 1975 begin om onderwysstudente op

- te lei. Aanvanklik het 197 studente ingeskryf vir die eerste
jaar van die kursus wat lei tot die primére onderwyssertifikaat.
Hiervan ‘'was 86 studente manlik, én almal van hulle was in besit
van 'n juniorsertifikaat. .Van die 11l vroulike studente wat
met die kursus begin het, was daa; selfs enkeles met 'n seniore

‘sertifikaat. (Vvgl. Vvan Coller onderhoud, 1975).

Ten tje van. die laasgenoemde onderhoud was 161 studente

(64 manlike en 97 vroulike studehte) in twee koshuise woonégtig¢
Ook wat hierdie opleidingskool betref, is 'n baié hoé persén~
tasie (81,73 persent) van die leerlinge koshuisinwOners.,ﬁDie_

Monnafeela opleidingskool sal uiteindelik 600 studente kon'
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huisves, teen 60 studente per koshuis. Voorsiening word
gemaak vir vyf mans- en vyf dameskoshuise. Die meerderheid
studente is afkomstig van skole buite Qwagwa (Vgl. Van Coller
onderhoud, 1975). Die hoeé persentasie leerlinge wat in

koshuise woon, bevestig onder andere hierdie stelling.

Met inagneming van die groeiende getal leerlinge wat sekondére
onderwys deurloop, en met inagneming van die besondere voorkeur

wat aan die onderwysberoep verleen word, kan verwag word dat

' die vraag na onderwysersopleiding sowel as die vraag na

opgeleide onderwysers steeds groter sal word.: Daarbenewens
moet in gedagte gehou word dat die onderwysersobleiding‘in
QWaqwa veral daarop toegéspits is omAleerlinge aan akademiese-
skole te onderrig. Daar bestaan gevolglik geen opleidings=-
inrigting vir‘opleidiﬁg van onderwysers in byvoorbeeld

. of
tegniese onderwys nie.

Dit is duidelik dat onderwySersopleidiﬁg kwantitatief sal moet
,uitbreim In hierdie uitbreiding van onderwysersopleiding mag -
dié kwaliteit daarvan egter nie skipbreuk ly nie. Die oplgiding
‘van onderwysers is-kwalitatieﬁ een van die prioriteite en

van die belangrikste voorvereistes vir die sinvolle-ontplboiing

" en ontwikkeling van 'n onderwysstelsel.

.4,2910' Indiensopleiding in Qwagwa

| Sover vasgestel kon word, vind indiensopleiding op

'n baie beperkte skaal in Qwagwa plaas.

Dit is hoofsaaklik boﬁkoﬁtrakteurs en steenmakers wat hul
Werksmense gedurende dienstyd verder oplei. Dit gebeur ook

} by‘ainwaGWa se regeringsdepartemente dat die administratiéwe‘
.personeel voortdurend beter opleiding ontvang. In hierdie

09519 behoort 'n oenlor klerk byvoorbeeld sowat dertig .uur

per: maand aan dle opleldlng van: dle klerke waL in sy departemerit

werksaam is, te bestee.

Y

Indiensopleidingskursusse word 0ok soms gereeél om onderwysers

" meer vertroud te maak met -die inhoud en aanbieding van hul vakke.
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.In aansluiting kan vermeld word dat talle onderwysers jaarliks
studiever lof neem omdat hulle steeds besig is om hulself

deur buitemuurse studie beter te bekwaam vir hul beroep. (Vgl.
Engelbrecht onderhoud, 1975). Tydens 'n besoek aan die
Thiboloha skool vir déwes was 'n swart inspekteur juis besig
om indiensopleiding aan onderwysers van die skool te vefskaf,
terwyl sommige van die skool se leerlinge in die démonstrasiQS'

gebruik is.

Die opleiding van verpleegsters kan ook deels as indiens-
‘obleiding beskou word. Die behoefte bestaan om alle verpleeg-
sters binne Qwagwa op te lei, veral omdat die verpleegsters
dan ook in die hospitaal gebruik kan word; Ondersoek het aan
die lig gebring dat dit slegs hulpverpleegsters is wat binne

Qwagwa opgelei word. (Ygl; Truter oriderhoud, 1975);

Indiensopleiding in die handel en nywerheid word ook op 'n
beperkte skaal aangetref. Dit kan beter omskryf word as
voortdurende indiensopleiding, soos by algemene handelaars,

kafees en slaghuise. (Vgi. Theron ondeﬁhoud, 1275).

'Ander vorme van‘indiénsopleiding wat plaasvind, is die opleiding
van wefkers in die.sisélnywefhede waar handgemaakté~gqeder¢
vervaardig word, en in die kunsnaaldwerkfabriek (Finesse):

Daar bestaan'ook persone, instansies, verenigings en kerk-
genootsﬁappe wat hulle ten doel stel om véfal'ongeskoolde
volwassenes op te lei in sekere basiese handvaardighede, S0OO0s

byvoorbeeld‘die vervaardiging van wolmatte.

Dit is duidelik dat die meeste tipes van indiepsopieiding
~hierbo bespreek} nie vollédige.omskrywing regvefdig nie,-omdaﬁl o
dit dikwels op 'n klein skaal plaasvind; fDif is nie op 'n
nasionale viak gekoﬁrdiheer nie en ook hoofsaaklik beperk

tot opleiding en die klem val nie soseer op verbeterde opleiding
nie.- Van indiensopleiding in die ware sin van die woord is

daar, wat Qwagwa betref, weinig sprake.
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4.2.11 Samevattinq'

Daar is in die voofafgaande twee hoofstukke gepcog
om 'n situasie- en behoeftebepaling rakende verskeie fasette

van Qwagwa se onderwysstelsel te_dqen;

Die oorkoepelende sosio-ekonomiese opname het getcon dat"n
groot. deel van die bevolking 6f werkloos is 6f ongeskoolde
arbeid verrig. Die voorkoms van ongeletterdheid en die re—b
latief geringe voorkoms van beroepsgekwalifiseerde perséne is

bydraende faktore tot Hierdie situasie.

“'n Aansienlike deel vari die bevolking het’primére‘ondérwys
ontvang, veral tot en met st. 2. Hierdie persone beskik deré
- halwe reeds oor funksionele geletterdheid. Die groot vraag

na beter opleiding dui op 'n behoefte by die bevolking om nie
slegs oor minimumkwalifikasies te beskik nie. Daar is egter
verskeie faktore wat aanleiding gee tot vroeé skoolverlating.

Dit is veral ekonomiese faktore wat leerlinge daarvan weerhou

om volle skoolopleiding te geniet en derhalwe °‘n groter bydrae -

tot die’ vooruitgang van hul land te lewer.

Die algemene onderwyspeil in Qwagwa word weerspieel in die be-

'roépsverdeling van die bevolking. Beroepe wat nie noodwendig

'n hoeé peil van skoolopleidng verg~n£e”word‘dié mgeéte aangetref,

~omdat st. 6 en vorm III hoofsaaklik as toelatingsvereistes‘vir
-hierdie beroepe geld. Die voorkoms van-beroepe wat besondere
vak- of tegniesé opleiding verg, is gering. Sowel die oor-
koepelende sosio—ekonomiesé opname, as die opname onder
sekondére leerlinge, het getoon dat die bevolking corwegend
voorkeur gee aan béroepe wat na-matriekopleiding vereis, en
algemeen as witboordjieberoepe bekend staan. Die status wat ‘
Jaan 'n beroep kleef, is blykbaar meer:aanloklik as die poten- .
sidle voordeel wat die beroep vir die'indiwidu; sy afhanklikes

en sy land inhou.

Diegene wat beter opleiding verlang en bereid is om tans oplei-

ding te ondergaah, oorweeg dit hoofsaaklik omdat dit kan bydra

tot groter finansiélé voordeel,

o~
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Rakende Qwagwa - se skolestelsel, word daar wel voorsien -in die
dringendste behoeftes aan onderwys en opleiding. Hieronder

sal veralzdie behoefte aan funksionele geletterdheid en alge-

meen vormende onderwys. Die bestaande geriewe is egter onvoldoen-
de. In baie.gevalle geskied onderrig nie onder ideale‘omstandig—
hede nie, en die klem op akademiese onderrig‘lei tot - °n gebrek-
kige arbeidsvaardigheid van die massa. Die gebeur dikwels‘dat |
'n persoon wat matriek geslaag het 'n ongeskoolde beroep beocefen
omdat fondse vir verdere studie en die vaardigheid vir ander be-~
roepe ontbreek. (Engelbrecht ondefﬁoudo 1975) . "Hierdeur word
die waarde van opgeleide mannekrag as belangrike'uitvoerproduk L.

-vir Qwagwa, aansienlik verminder.

Knelpunté wat deur die ondersoek vasgestel is, is onder andere

die volgende:

- Hoé jaarlikse groeikoerse in die getal inskrywings aan alle
skole bemoeilik die tydige en doeltreffende voorsiening van
onderwysgeleenthede, veral op sekond&re skoolvlak. Daarby is
die vestiging; van nuwe inwoners in Qwagwa in die verlede nie

doeltreffend beheer nie, en dit het wetenskaplike vooruit-

beplanning rakende getalle onmoontlik gémaako

- Ideale leerlinge: onderwyser— en leerling: klaskamerverhou-
dings bestaan nog nie, Baie:leerlinge word addisioneel
tot skole toegelaat en tydelik in die behoefte aan onderwys
te voorsien. Baie sékondére leerlingé'word egter weggewys
en die vraag ontstaan of politici en onderwysbwerhede daar-
nee genoeékkan neem dat minder as 90% van alle sekondére
leerlinge in Qwaqwa Suid-Sotho is terwylltalle Suid-Sotho-leer
linge jaarliks toelating geweler word omdat geriewe ontoerei-

kendlis°

- Rakende die huisvesting Van'leerlinge is twee belangrike
bévindings uit die opname onder sekondére leerlinge gemaak:
'Huisvesting in koshuise hou voordele iﬁ, veral ten opsigte
van studietye: Tweedens bestaan daar besliste voorkeur tot
kdshuisinwoning° Tydens die ondersoek was'koshuisgeriewé'

.(by geWone skole) slegs by drie senoir sekonddre skole be-

skikbaar.
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- Die mees algemene fisiese gebrek onder sekond&re leerlinge,
is gesigsgestremdheid. Wat spesiale onderwys betref, is
daar reeds 'n begin gemaak met onderrig aan dowes, en toe-

komstige ontwikkeling is in die beplanningstadium.

- Beroeps-, vak- en tegniese opleiding vind op 'n beperkté
skaal binne Qwagwa plaas, en derhalwe is Qwagwa se mense.
grootliks aangewese om aan sentra en ihrigtings buite Qwagwa

gespesialiseerde opleiding van hierdie aard te ontvang.

- Die opleiding van onderwysers baar sorg omdat die'véreiste'
aantal onderwysers nie jaarliks opgelei word nie. Daarby
is die hoogste 6nderwyskwalifikasie wat 'n student in Qwaqgwa
kan behaal, die Junior Sekondére Onderwyssertifikaat. Die
opleiding van dnderwysers en instrukteurs vir nie-akademiese

opleiding word nie in Qwagwa verskaf nie.

- Byna alle indiensopleiding van werknemers vind ook buite
Qwagwa plaas. Dit is veral te wyté aan die gebrek  aan op-

leidingsfasiliteite en persone wat die opleiding kan behartig.
! . . . 7

Die onderwysstelsel van Qwagwa slaag dus gedeeltelik daarin
om krisissituasies die hoof te bied. Tog ondergaan verskeie vén
die fasette van die onderwysstelsel krisisse wat alleenlik te
bowe gekom kén word deur intenéiewe gékoérdineerde navorsing .
wat tot wetenskaplike beplanning vir die toekoms kan lei.

- Perspektiewe, riglyne en ontwikkelingsvoofstelle wat uit hierdie
ondersoek voortspruit, moet rekening hou met en geévalueer word:
in die lig van onder andere sosiale behoeftes, ekonomiese faktore
en mannekragbehoeftes. ~Sodoende kan Qwaqwa se onderwysételsél
uitgebou word as 'n middel om 'n ewewigtige, goedopgeleide, \‘
produktiewe en onafhanklike gemeenskap te bewerkstelling - 'n ge-

meenskap wat uiteindelik die ideaal sal bereik om ook doeltreffende

beplanning self te kan onderneem in belang van elke Suid-Sotho -

- wat Qwagwa as opvoedings— en nasionale tuiste op die hart dra.
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HOOFSTUK V.

SLOTPERSPEKTIEF EN AANBEVELINGS

1. Algemeen

Die onderwysstelsel van 'n land ontwikkel in vervlegting met talle ander

aktiwiteite. Daarom moet die ,ontwikkelihg van Qwaqwa se onderwysstelsel nie |
. beperk wofd tot slegs die ‘uitbreidiﬁg van die bestaande skolestelsel nie, maar
behoort die ontwikkeling onder andere ook tred te hou met veranderinge in die
: mavatskapllike struktuur van die bevolking en ontwikkelinge op die ekonomiese
terrein. Sodanige ontwikkeling behoort egter volgens die beginsels wat veral

in hoofstuk H genoem is, plaas te vind. | |

N

Hoofstukke III en IV het gepoog om sekere hehoefte- en situas'iebepaling‘s te doen.
ten einde vas te stel in watter mate daai 'n behoefte aan onderwys en opleiding
‘bestaan, hoe die onderwysstelsel in sy geheel uitsien en watter knelpunte in die

onderwysstelsel bestaan., -

Die dinamiese. ontwikkeling van 'n land impliseer dat die land se onderwysstel -
sel positief moet ontwikkel ten einde te voorsien in die toenemende vraag na ge-
skoolde arbeid in verskillende beroepsrigtings. Die klem moet egter nie net op

die kwantitatiewe aspek val nie; die kwalitatiewe moet ook verreken word.,

Vernﬁwing 9an die totale onderwysstelsel is 'n'vereiste. Vernuwing beteken’
‘egl:er nie die revolusion8re omskepping van die bestaande stelsel nie, maar

die daarstelling van 'n beter stelsel wat die gedifferensieerdé ideal.e, behoef—
tes en doe].Stellings in verband met onderwys en opleiding binne die bereik van
.elke landshurger plaas. 'We understand innovaitiorifo mean those atterﬁpts at

.change in an educational system which are consciously and purposefully

directed with the aim of improving the present system. Innovation is not
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necessarily something new but is something better and can be demonstrated as

such." (CERI, 1971, p. 13).

In die lig van hierdie omskrywing van die vernuwing van 'n onderwysstelsel, is
dit noodsaaklik om die onderwysstelsel van Qwagwa opsommenderwys te beskou
en enkele aanbevelings'te doen.

2. Algemeen vormende onderwys

Die uitbreiding van bestaande geriewe vir die verskaffing x?an ‘ge';vone
algemeen vormende onderwys in al vier verskil]ende skoolfases, verdien
dringende a 'mdab Dit is egter veral ten opswte van sekond@re onderwy s dat
daar 'n oor we]dlgendc aanvmag bestaan, ook va,mut die Blanke ocoled In die
lig van die behoefte aan huisvesting vir leerhnge moet die daarstelling van

koshuisgeriewe, ook ten opsigte van junior sekondere skole, aandag geniet.

Voorskoolse of pre ~primere ondérwys (waarvan daar haas niks bestaan nie) kan
-die goéie doel dien om leerlinge voor te berei vir priméré onderwys . Dit moet
as aanvulling beskou word tot die opvoeding wat kleuters tuis ontvang. Die.
vraag ontstaan eg'ter of pre -primere onderwys tans voorrang moet genietvrterwyl
talle ander fasette van die onderwysstelsel nog nie ten volle t\ot ontplooiilug kan

kom nie, veral as gevolg van 'n gebrek aan fondse.

3. skoolplig
Die hoofdoel met die instelling van vélpligte oﬁderwys is om ongele‘c—

terdheid luitvte wis. Die instelling van skoolplig het dus die besondere verdien-

ste dat dit daarin slaag om die algemene onderwvspell van die bevolking te ver-
hoog In paragraaf 4.2.5 is daar vcrwys na minimum voorwaardes waaraan -
voldoen moet word alvorens skoolplig ingestel wordﬂ. Indien skoolpho ing; eatel
word terwyl diege;ﬁe wat. vrywillig skoolgaan nie onder ideale omstandighede
ondcr\ws ontvang nie, kan die situasie versleg in die sin dat 'n toename in

I\W'lnl,lll,Clt die kwaliteit of standaard van onderwys kan verlaag.




'n Toename in die aantal leerlinge wat reeds op sesjarige ouderdom hegin skool-
gaan, toon egter dat Qwaqwa se onderwysstelsel baie naby gekom het aan' die
stadium waar skoolplig, veral vir die laer primé&re skoolfase, ingestel. kan word.
Gepaardgaande hiermee moet aandag gegee word aan die toelatingsouderdom tot
primére onderwys. Die amptelike beleid is dat leerlinge eers vanaf die ouder-
dom van sewe jaar toegelaat moet word, terwyl die oorkoepelende opname getoon
Het dat verskeie sesjariges reeds op skool is. Slegs sesjariges wat 'n bepaalde
skbolgereedheidstoet‘s geslaag het behoort egter toegelaat te word. Die gelyk-
tydige inskrywing van ses- en sewejariges in een jaar sal uiteraard 'n versteuring
veroorsaak wat 'n deurlopende golf van inskrywings in opvolgende jare sal mee-

bring.

- 4, Differensiasie volgens skooltipes en kursusse

‘ Die buitengewone vraag na akademiese opleiding plaés reeds groot druk
op die owerhede. DaarbéneWens word daar ook in die gewone akademiese skole
voorsiem'gn‘g‘ gemaak vir 'byvoorbeeld handelskursusse, landbouvakke en hand- '
werkvakke. Indien laasgenoemde kursusse aan skole wat in daardie rigt-il:lgs a

_spesialiseer, soos byvoorbeeld handelskole, landbouskole en tegniese hotr -
skole, aangebied kon word, sou dit die druk op akkademiese hotrskole vermin-
der en baie leerlinge in staat stel om verder te vorder volgens hul vermot |

én belangstelling.

Aandag moet egter ook gegee word aan die vaardigmaking van primere leerlinge.
Die navorsing het getoon dat slegs 'n klein persentasie van die skoolgaande leer-
linge in die sekondére skoolstanderds aangetref word. Indien primere leerlinge
nie handvaardighede aanleer nie, heteken dit dat hulle by skoolverlatihg feitlik

. )
slegs kan lees, skryf en reken. Hul bydrae tot opheffing van hul volk en bevor-
( dering van ekonomiese groei is derhalwe beperk. Gevolglik behoort daar aan- -
'dag geskenk te word aaﬁ die instelling van kursusse (veral in die hogr pl*im@re
fasé) waafdeur leerlinge 'n verskeidenheid van handvaardighede kan aanleer,

sonder henadeling van hul algemene vorming.




By dié aanvang van die sekondére skoolloopbaén behoort daar beleingstellings~ en
vaardigheidstoetse afgele te word sodat daar ddn reeds tot 'n groter mate gedif-
ferensieer kan word ten opsigte van praktiese en akademiese kursusse. In aan-

'sluiting hierby word aanbeveel dat st. 5 so spoedig moontlik fisies by die junior

‘sekondére skoolfase ingeskakel word, sodat die st. 5-jaar as verkenningsjaar

»

, in die hogrskool kan dien.

. Beroeps- en tegniese onderwys

[}

Die navorsing het aan die lig gebring dat hoewel vakopleiding in Qwagwa

plaasvind, geen 'voorsiening gemaak is vir 'n inrigting wat tegniese oﬁderwys
verskaf nie. Daarbenewens het dit uit onderhoude met werkgewersl geblyk dat
‘hulle nie tevrede is met die peil van opleidiﬁg wat tiksters, boekhouers en |
klerke ontvang het nie. Hulle sou graag wou sien dat ho#r toelatingsvereistes
tot sidke kursusse gestel word en 'n ho8r standaard van opleiding in daardie |
rigtings geh.andhgaf word. 'n Afsonderlike inrigting wat mense oplei in handels-
beroepsrigtings sou grootliks kon meehelp tot meer gespesialiseerde opleiding
in handelsvakke. Ook stel die ekonomiese ontwikkeling van Qwaqwa steeds hor

eise ten opsigte van werkers in beroepe wat verwant is aan handelstudierigtings.

Navofsihg in verband met dié sbsiale vraag na opléj.ding in tegrﬁeée beroepsrig'— :
tings het getoon dat daar nie 'n besondere behoefte hy die bevolking bestaan om , i
as tegnici opgelei te word nie. Dit is hoofsaaklik toe te skryf aan 'n oorwel- o ‘
digende voorkeur vir die sogenaamde withoordjieberoepe. Daarhenewens be-
staan daar ook heelwat onkunde ‘aangaande _tégniese beroepe en die opleidiﬂflwvat'

dit verg. 7 , : - o . o

- g
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Onderhoude wat met amptenare \'ran Qwaqwa se arbeidsburo gevoer is (Theron,
onderh.'oud , 1975; Mokoena, onderhoud, 1975) het aan die lig gebring dat daar
weinig aanvraag na tegnies-opgeleide persone van buite Qwagwa ontvang word.
Ongeskoolde en halfgeskoolde arbeid is veral in adnvraag en waarskynlik is
werkgewers wat plaaslik arbeiders werf, bewus van die gebrek aan opgeleide

tegnici in Qwagwa.

'n Vergadering van 'n éubkomitee insake teoniese ondeerS in Qwaqwa is op-
18 Februarie 1975 gehou. Tydens hlerdle vergadering is dacu* klém gele op
‘die feit dat Qwagwa tydig voorsiening moet maak vir opgelelde tegnici, Al-
hoewel Qwaqwa se arbeidsmark maklik versadig kan raia.k, bestaan daar hy
nyweraars in die Vaaldriehoek 'nv'dr'ingende behoefte aan‘werker‘s wat tegniese
opleiding ontvang het. So sterk is die behoefte dat nyweraars bere.id is om
groot] iks by te dra tot die finansiering van 'n instituut wat te egnici in Qwagwa

kan oplel .

Hierdie vercradermg het aanbevccl dat begm moet word met tegniese Opleldl
aan 'n gekombmeerdc hande]s en tegniese hou‘sl{ool , met die verstandhouding ' .
dat s6 'n inrigting kan uitbrei tot 'n tegnologlese instituut of Kollege vir Gevor-
derde Tegniese Onderwys, namate die behoefte bestaan en fondse beskikbaar is.
Op hierdie wyse kan daar 'n begin g g,emaak word met die voorsiening in die hui- -

dltre aanvraag na halfgeskoolde tco nici.

D1e totstandkoming van 'n skool wat kitskursusse (13 weke) aanbled, is ook be~-
plelt Dit behoort veral 'n chcns te lewer aan daarche deel van die bhevolking
wat 'n lae pe11 van skool opleldmg ontvang het, en oor geen berocpsop]eldmo
beskik nie. Met sulke kitskursusse word daar slegs beoog om persone in 'n

kort tyd vertroud te maak met die basiese kennis en vaardighede van tegniese

beroepe.

‘Dit is duidelik dat indien persm e reeds. op pnmelc slxoolvlak kennis kan maak

met handwerk - of tegniese vakke, die standaard van opleldmg in kitskursusse




aansienlik verhoog kan word, omdat die persone dan reeds 'n basiese agtergrond

vir die opleiding het.

Sowel die instelling van kitsobleiding as die tegniese ori¥ntering op primére

’ skoolvlak moet ten doel he¢ om die bree massa by tegniese opleiding te betrek.
Die persentasie leerlinge wat vorder tot die sekondére skoolviak en dus beskik
oor die toelatingsvereistes tot tegniese onderwys aan hotrskole of tegniese op-
leiding aan Kolleges vir Gevorderde Tegniese Onderwys; is relatief gering.
Daar kan dus nie slegs op l’aasgenoemde vorme van tegm‘esé opleiding gekonsen- -

treer word nie.

.Indiensopleiding, dit wil s& verdere opleiding van persone wat reeds opleiding
ontvang het, toon ook heelwat leemtes, Dit is 'n behoefte by werkgewers]' dat
hul werknemers plaaslik indiensopleiding ontvang. Tans word indiens‘opleiding
in byvoorbeeld die hotelwese, ambags- en tegniese i*igt.ings en verpleging hoof-

saaklik aan inrigtings buite Qwaqwa gedoen.

‘Dit bring mee dat werkers aan die plaaslike arbeidsmark onttrek word om el-
ders opleiding te ontvang en daar dienste, soos byvoorbeeld in hospitale, te
lewer. Die algemeéne gevoel onder werkers is dat alle onderwys en opleiding,

ook vir die Suid-Sotho buite Qwaqwa, binne Qwagwa self moet plaasvind.

Hierdie faéet van beplanning verdien besondere aﬁndag Nie alleen sal dit bydra
tot beter kovrdinasie van opleiding en onderwys nie, maar sal dit 001\, op grond
van die streeksfunksionele koppe]mg wat daar tans tussen Qwagwa en die res van -
die Republiek van Suid-Afrika op ekonomiese vlak bestaan, as stumulus dien vir
ontwikkeling van eersgenoemde se tersiei*e ‘sektor. \

o

1 C.J. Geldenhuys, bestuuxder bergoord van die B.B.K. Wltz1eshoek
Van der Westhuizen, bestuurder van Setsokotsane busdlens Witzieshoek .
*W. Truter, sekretaris van Elizabeth Ross Sendinghospitaal, Witzieshoek.
P.N.J. Roets, verteenwoordiger van die S,A.U.K., Witzieshoek,
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Vir die toékoins moet daar ook hesin word oor die insfelling van ad hoc-nywer-
heidsopleiding en opleiding op die fabrieksvloer deur die werkgewer. Die ont-
wikkeling van Qwaqwa se ekonomiese infrastruktuur moet gepaard gaan met die
iﬁstelling van opleidingskemas wat die gemeenskaplike behoeftes van onderne-

" mers kan bevredig.

" 6. Opleiding van volwassenes

Dle opleiding van volwassenes is reeds gedee]tehk in d1e vorige para—
graaf b@spreek Volwassene-opvoeding is 'n betreklik nuwe begrip of ‘Jenade—
ring en stel besondere eise aan beskikhare fondse, tyd en manncl\rag (Vgl

R.P. 36 - 1976, p. 63).

Dit moet egter beskou word as voortdurende onderwys toegespits op die uitwis-
sing van ongeletterdheid, verhoging van onderwyspeil en opheffing van die volk
deur vaardigmaking van die hevolking sodat landshurgers 'n nuttige, ekonomies-

aktiewe bydrae tot die volkshuishouding kan maak.

Die bevindi.n.ge uit die n.ax'rorsing toon dat daar groot.belangstelling by die volwasse
~ bevolking bestaan om beter skoolopleiding en selfs beroepsopl.eidinglté ontvang.

A'n Groot persentasi.e van die bevolking wat beter opleiding ver‘lang,v word in die

ouderdomsgroep van 20 - 49 jaar aangetref. Dit beteken dat hierdie mense, van

wie weinig volle skoolopleiding ontvang. het, steeds ekonomies en sosjaal aktief

in hul gemeenskap kan wees.

Deur die beskikbadarstelling van geleenthede waardeur hierdie mense beter op-
gelei kan’ word kan ook 'n aansienlike bydrde gelewer word tot die verhogmg
van die aloemene beskawingspeil van die bevolking van Qwagwa..

v

As interim maatreel, en om veral volwassene-opvoeding aan die hevolking
~bekend te stel, kan begin word deur byvoorbeeld in die namiddag of saans en
gedurende skoolvakansies geletterdheidskursusse aan gewone skole in die

digbewoonde gebiede aan te bied. Onderwysérs van die plaaslike skole kan




voorlopig versoek word om behulpsaam te wees met die aanbieding van sulke

kursusse.

7. Onderwysersopleiding

Die opleiding van onderwysers en die heter opleiding van gekwalifiseer=
de en ongekwalifiseerde diensdoende’ onderwysers behoort ho# voorrang te geniet

in die beplanning van Qwaqwa se onderwysstelsel.

Die standaard van onderwysersopleiding word noodweﬁdig weerspietl in die
standaard van die sl«:oolondemrys. In verband met die opleiding van onder-
wysers, skryf Burns in 'n redaksionele voorwoord: "If public education is
quantitavely important, then the training of teachers is one of the mosf quali-
tatively important undertakings of the entire educational enterprise.'

' (Kazamias, A.M. en Massialas, B.G., Tradition and Change in Education,

a comparative study, 1965).

Hierdie bewering geld egter nie slégs 'vir onderwysers aan akademiese skole
pie, maar is net so belangrik vir onderwysers en 'instrukteurs aan inrigtings
wat spesifieke vak-, beroeps- en tegniese opleiding verskaf. Met die totstand-
koming van laasgeneemde tipes opleidingsinrigtings is dit noodsaaklik dat
onderwysers behoorlik opgelei sal wees vir hul taak. Tans bestaan daar geen
ger‘fewe vir die opleiding vanbnde‘rwysers aan skole vir vak-, beroeps- en.
tegniese onderwys nie. Aandag moet dus geskenk word aan die opleiding van
sulke onderwysers, en voorlopig sal opleidingsgerie‘we buite Qwagwa gebl;uik

moet word.

Die navorsing het getoon dat daar onder die sbe%zolkin.g in Qwagwa asook onder
die sekondeére 1eefl.inge 'n besondere voorkevur vir die onderwysheroep bestaan,
Jaarliks slaag al hoe meer van hierdie leerlinge vorm III en vorm V Die toe-
nemende vraag na onder\.vysersépleiding plaas grbo’c druk op die bestaande op-

leidingsfasiliteite wat tans reeds onvoldoende is.
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Con

Talle leerlinge wat graag die onderwysheroep sou wou beoefen, behéal egter nie
die vereiste skoolstanderds vir toelating tot onderwysersopleiding nie. -Dit is

veral ekonomiese redes wat vroet skoolverlating teweegbring. Oorweging moet
dus geskenk word aan vorme van finansitle steun (o.a.-beurse) aan leerlinge en

onderwysstudente,

Die feit dat Qwagwa tot hiertoe nie voldoende onderwysers (ook vir skole buite
Qwagwa) kon oplei nie, maak die ‘opleiding van onderwysers en instrukteurs 'n

belangrike prioriteit.

Vir toekomstige beplann.ing moet egtef ook in gedagte gehou word dat ontwikke-
ling 'en vooruitgang steeds hotr eise aan onderwys en opleiding'stel. Derhalwe
~moet die standaard van onderwysersopleiding voortdurend in hersiening gencem
word. Ho¥r toelatin.gsveréistes vir onderwysersopleiding moet ocorweeg word.
Dit is dan ook die ideaal dat elke kandidaat vir 'n onderwyskursus oor 'n senior
sertifikaat sal beékik. (Vgl. Rousseau, 1974, pp. 68'—69), Die kwantitatiewe
aspek van opleiding mag egter nie ten koste van die kwalitatiewe aspek voor~

keur geniet nie.

Diensdoende onderwysers "moét aangemoedig wdrd om hulself steeds beter te
bekwaarm vir hul taak. Die instelling van die nodige geriewe soos byvoorbeeld
,(i.ndievnsopleiding, tegnolbgiese hulpmiddele en korrespondensiekursusse behoort
ook verreken te word in 'n program vir énder\x’y‘sersopleicl.ing. Ook afstands-

onderrig moet ondersoek word.

8. . Universiteitsopleiding

Gedurende‘ 1975 was daai‘ 33 studente van Qwaqwa wat aan die drie
u.riiversifeité vir Swartes ingeskryf 'was', en 'n totaal van 275 studente vaﬁ die
Suid-Sotho etniese groep was studente aan die hogenoemde drie inrig’cings.' |
-(Vgl. RP. 36 - 1976, pp. 139 - 140). Ook hierciie getalle styg j"aa'rliks en

die daarstelling van meer residensitle universiteite vir Swartes blyk onver-

mydelik te wees (Vgl. Rousseau, 1974, pp. 71 - 72).
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Dit sou as 'n ideaal gestel kon word dat Qwagwa in die toekoms sy eie universi-
teit vir Suid-Sotho studente moet kry. Aangesien dit egter 'n duur onderneming
is, word aanbeveel dat daar eers voorsien word in allernoodsaaklike behoeftes

soos tegniese~ en - bheroepsopleiding.

Indien fondse, die beskikbaarheid van dosente en geskikte lokale dit sou tdelaat,
word aanbevéel dat daar solank aan een van die opleidingskolleges vir onder-
wysers begin word met die opleiding van onderwysers vir die Sekondére Onder-
wysdiploma, wAat matriek plus drie jaar opleiding verg. (Vgl. Rousseau, 1974,

p. 68). Intussen kan voorbereidings getref word vir die instelling van meer ge- |

' ~ spesialiseerde onderwyskursusse wat ook graadkursusse kan insluit. -

9. Opleiding van predikante

Hoewel leraars en evangeliste nie in Qwagwa self opleiding: ontvang nie,
maar die opleiding naby Witzieshoek geskied, is onderhoude in verband met hier-
~ die tipe opleiding gevoer (Hofmeyr, onderhoud, 1975; Engelbrecht, onderhoud,

1975).

Aangesien die opleiding van predikante wel plaasvind en dit by 'n sentrum ge-
skied wat direk aan die grondgebied van Qwagwa grens, word geen aanbeve-

lings in die verband gedoen nie.

10., .- Spesiale onderwys

Daar is reeds in paragraaf 4.2.8 melding gemaak van die aanvang wat

met spesiale (buitengewone) onderwys vir dames gemaak is.

Lo,

Om sinvol hierop te kan voortbou, moet die behoefte by die Suid-Sotho aan -
buitengewone onderwys eers bepaal word. Daarna kan prioriteite bepaal
word, die nodige opgeleide personeel gewerf word en die fasiliteite so spoedig

moontlik geskep word sodat elke lid van die bevolking wat gestremd is, onder-

wys en opleiding kan 'ontvahg wat by sy/haar besondere behoeftes pas.
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11. Sielkundige dienste

Sielkundige dienste word in die vorm van voorligting aan 1e‘er1inge en
die afneem van skolastiese toetse gelewer deur opgel.'eidé personeel van die.
sentrale Départemént van Bantoé -onderwys in Pretoria. Qwagwa het 'n groei-
ende behoefte aan 'n plaaslike professionele afdeling wat sielkundige dienste
lewer, veral in die lig van die toenemende aantal inskrywings aan 'n groeiende .

getal skole. (Engelbrecht, onderhoud 1975).

Indien oorweging geskenk word aan die instelling van so 'n afdeling aan Qwagwa
se onderwysdepartement, word aanbeveel dat dié afdeling se taak meer sal om-

vat as slegs die verskaffing van voorligting en die afneem van toetse., Die vol-

ende is basiese funksies wat deur s6 'n professionele span (wat nou met die be-
P ) P

planningsafdel.ing moet skakel) vervul behoort te \'\;ord.

- die vasstelling van skoolgereedheid by sub. A-leexlinge;

- - die afneem van skolastiese aanlegtoetse, veral by die oorgange na

verskillende skoolfases;
.- . die keuring van leerlinge vir gedifferensiecerde kursusse;

- die verskaffing van skoolvoorligting waarin kultuuroordraging en

-handhawing 'n belangrike rol behoort te vervul;

4

- die verskaffing van beroepsvoorligting aan die bre¢ bevolking en
aan die leerlinge, met die hesondere taak om van elke moontlike
"medium gebruik te maak om ander tipes opleiding as die suiwer

akademiese bekend te stel en te propageer;

-~ voortdurende navorsing in verband et toetsresultate en die ont-.
wikkeling van toetse vir die eie behoeftes van Qwagwa se bevolking;

- die identifisering van probleemgevalle soos verstandelike en _
fisiese gestremdheid;,

- , dlC opleiding van onderwysels om self voorhgumT te lun verskaf,

toetse af te neem en tooLsrosultaLe te evalueer.
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“12. Slotopmerlkings

Die voorsiening van onderwysfasiliteite is"'n belangrike funksie van
elke owerheid. Daarby is dit 'n duur onderneming wat nie sonder behoorlike
‘beplanning aangepak behoort te word nie. Dit is derhalwe 'n voorvereiste dat
alle onderwys en opleiding, asook alle dienste wat daarmee gepaard gaan, be-
“hoorlik gekoordmﬂcr'word Alle vorme van mens-ontsluiting en ontsluiting-
vir-die-mens behoort dus ingeskakel te wecs onder een enkele bcheerhooaam,

naamlik die onderwysdepartement.

'Op so ™ wyée word onderwys en opleiding okobrdmeer en smvolle beplanmng
kan dan gedoen word. 'n Onderwysdepartement mag hom nie ldat voorskryf
deur privaati.nstaﬁsiés sover dit standaard van opleiding en tipes opleiding
aangaan nie. Hoewel alle bydraes van buite’ (finansieel of andersins) met die
hoogste waardering en dank aanvaar kan word, bly dit die taak van die p].aaslilie
'departem‘ent.van oqderwys om fo_e te sien dat opleiding in belépg van die bevol-

king en die land se vooruitgang geskied.

Daar moet ook géwaak word teen wanbalanse, sodat opleiding doelgerig plaas-
vind en opgeleides wel tot die arbeidsmark kan toetree; Werkloosheid onder
opgeleide' persone bied 'n vrugbare teelaarde vir revolusionére idees (S‘A.U.‘K. ,
nuusberig, -4 Januarie 1977). Dit is dus ook ' voorvereiste vir beroepsoplei-
ding dat Qergntwoordé].ike maﬁnekragbehoeftebepalings en ;véoruitsl«:attings-.

- voortdurend geméak sal word om te verseker dat genoegsame opleiding ver- |

skaf word om tydig in die behoefte aan opgeleide mamnekrag te voorsien. -

'n Onderwysstelsel vir Qwagwa beteken meer as net 'n oemgamscerde op101—

, dingsprogram in belang van die de facto—bevolkmg. Die 1deaal sou wees om

| van Qwaqwa die onderwys-, opvoedings-- en opleidingstuiste vir die Suid-Sotho
te maak. Die beplannmcr van so 'n stelscl benodig egter omvattendc bykomen-
.dc navorsing om vas te stel wat die behoeﬂc aan ondermrs en opleiding onder
die Suideotho huite Qwaqwa is. Bykomende navorsing in verband met werk-

geleenthede in sowcl Qwaqwa as in aangrc.nsende gebiede behoort ook drmwende

acmdao te <rcmct




Die implementering van voorgestelde veranderinge aan die onderwysstelsel moet

gekovrdineer word met die skepping van 'n gesonde.ekonomiese klimaat wat meer

werkgeleenthede, beter vervoerstelsels kan bewerkstellig.

Hierdie studie het gepoog om aspekte rakende Qwagwa se onderwysstelsel te
ondersoek met die oog 6p die insameling van gegewens vir sinvoll-e heplanning

| van die onderwysstelsel. Dit moet egter as 'n eerste ondersoek heslkou word.,

Die vloeibaarheid van die land se ondérwysbehoeftes veral as gevolg van voort-

durende instroming van nuwe inwoners, noodéaak voortdurende ondersoeke.

Qwagqwa se onderwys sal nooit doeltreffend kan funksioneer sonder 'n effektiewe

beplanningsafdeling nie. -
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ONDERWYS EN OPLEIDING

49 Skoolopleiding van iede in huishouding
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T Dui persone aan wat nog nooit Persorne wat op skool was en reeds skool et
Wo. van . skool gegaan het nie Skoolgaax;de, persone verlaat het 4 Kantoorgebruik
persoon - - - - - ——
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INSTITUUT VIR SOSIALE EN EKONOMIESE NAVORSING

o - i l -DIE UNIVERSITEIT VAN DIE .O,.RAN;IE—VRYSTAA.T
s : :
DELING: Navorsing in verband met ONDERWYS EN OPLEIDING (1975).
Z\ELYS AAN SEKONDERE LEERLINGE VAN QWAQWA (VORM 1 - VGRM V).
ord vriendelik versoek om die volgende vraelys te voltool. Die inligting wat u verskaf is vertroulik,
I'RUKSIES: ,
Skryf asseblief duidelik (verkieslik in potlood). ,
Lees en beantwoord elke vraag noukeurig. . e e . ‘. - ; .

'Béant\\roord'alle vrac. As 'n vraag nié cp u van Loenassing is rnie, skrvf dan N.V.T. (oie .van toepassmg) as antwoard

Vra vir u onderwyser as u iets in die vraelys nie verstaan nie,
U hoef nie die vraelys in 'n sekere tyd'af te handel nie, maar dit behoort u nie langer as 30 minute te neem om dit te voltooi nie.
Maak asseblief seker dat u op elke vraag geantwoord het. ‘

'

| As u oor enigiets onseker was, moet u onderwyser dit aan die einde van die vraelys aanieken,

-

[ SRR U
n van skool:
Alleenlik vir kantoorgebruik
?
b oo IO I L NS ‘f"u.': N N ot 4

L

Naam van leerling (bv.: John Mohale) ’ s ' c . |-

2 T e e e ares L Kaartuommer:
- . . ) 6 - .
et L 0L “-4 h o ey one e s b ae o4 ;.__-: Cripnete, M “" e i o . I . ! - |
‘e e aa e et e B S e e e e e N -
i h ; . : : 8
Geslag: e r e ettt et n ettt aar e naaaetaeaten e aeenateesaaaeeterenriaeren l:

’ - H N . . . A . \ ] ) _ |
Ras (bv. Suid-Sotho, Zoeloe, ens.) ‘ : . ) | ] _l -

Ouderdom: 7 Jaar L i et re e e l I__l

™,

S S S N 1 L

'I-Iuidigestanderd (5v. VOIrmM II) soiinnineteenasnuetioseeeonnaaneessssantsssnnssosasnnsssnssnsse I l

Uouderdomtoeubegm skoolgaan het was JAAT  vevvrriiiirnenaninracnrenne. . l ‘ I |
Het u ooit buite Qwagwa skoolgegaan? . (Ja of Nee) _ _ N :} '

7.1 Indien "Ja", tot watter standerd? TS NP SRS PP | [::I:'

. ’ S ' i g . 19
7.2 In watter soort skool wake u daar (bv, plaasskool, gemeenskapgkool, ens.) : l l

7.3. Die aantal volle jare wat u bulte Qwaqwa op skool was 18 ___ _ JETY S L_[_—_I

‘7.4 Die aa ntal volle jare (tot Desember 197 4) wat u binne Q'wziqwa op .skool was ig : jaar . E_I




Kautoorgebruik

1 keer het u standerds gedruip? S N l I
25
u ged'ruip het,. watter standerd of standerds hetu gedruip?
: v o _ | ‘ 34
of by wie woon u gedurende die skoolkwartaal? (Maak 'n kruisie In die toepaslike blokkie),
2 3 T4 5 6 ,
's | Familie | Vriende | Koshuis | Losieshuls { Ander lcsies 35

woon u ouers? (Merk met 'n kruisie).

1 T2 3
e Quagwa | Buite Qwagwa | Hulle is reeds oorlede 38 ]
. . L 37 . 39
ic by u ouern woon nle, hoeveel betaal u dan jaarliks vir losjes? - R . ' ’ l ] l I ¢
. .
iisinwoners moet ook antwoord)
Weon u graag in 'n koshuls of gou u'graag in 'n koshuis wou woon a8 daar'pl.ek en geld was? 40

(Ja of Nee) : T D

Indien -"Ja", merk met 'n kruisie die belangrikste reds waarom u graag in 'n koshuis vil bly:

1 2 : 3 4 5 6,
Voorde!'ig vir | Wil paby mazats | Coele etes | Sukkel met ver- | Xun nicander "| Ander
studies . wees voer skool toe losies kry nie | redes 41
. E’—“ 1
Indien u ""Nee'* gesé het jn 13.1, s& dan waarom unie in 'n koshuls wil woon nie? 42 43

ie vraag word slegs beantwoord deur leerlinge wat nie in 'n koshuls woon nie,
sleerlinge skryf dus N,V.T. by die vrae), o

In watter woongebied woon u (bv. Tsheseng, Namakadi, éns,)

B . I

Hoe ver woon u van die skool? (S8 oﬂf dit tred, myl of km is)

Hoe kom u by die skool? (Mevk met 'n kruisie).

1 2 3 4 5 6 ' 7 8
‘Te voet | Te perd |Per fiets | Per bus [Per taxi | Per motor | Mst 'n perdekar | Ander ver-
' of bakkie | of dookiekar voer 48

Hoe lank neem dit u om by die huls waar u tuié.is te kom nadat die skool uitgekom
het? (Merk met 'n Kruisie), ' . o .

1 2 3 T 4 "5 %

0 tot 15 | 16 minute tot { Meer g;,s'."n .. - [Meerasluur Meer as 2 Langer as o .
minute | 'n balfuur halfuur tot 'nuur Jtot2uur ~ fuurtot3uur] 3 uyur L. 40

R R




14.5

14.6 Indien "Ja", hoe dikwels docn udit? (Merk met kriele).

Help u soms gedurende skooltyd dis mened by dis huis met wark? (Ja of Nee).

Selde

1 2 3 4 5
Meer as een Fen keer | Mesr as een Een keer
keer per week [ per wesk |keer per maand |[per maand

(Van hier af beantwoord alle leerlinge weer die vrae),

15.1 Hoeveel volle ure hestes u daagliks na skool aan skoolwerk?

LT Y 5

—ee e

tescsecenssan s

Wil u graag nog moer tyd daaraan bestee? (Ja of Nee)?
! {

. Kantoorgebrutk

uusi

15.2
15.3 Dgen u saans enige skoolwerk? (Ja of Nee)? b
15.4 Indlen "Nee", merk die belangrikste rede waarom u nle gaans skoolwork doen nie:
1 ' z 3 4 5
Moet werk by | Is te moeg | Llg is te swak | Skoolwerk is dan Ander rede
die huls reeds gedoen )
15,5 Merk die een ding waaraan u die meests tyd in die middag na skeol bestes:
1 2 3 4 5 6 q
Help huiemense | Doen Beoefen | Werk vir | Kuier rond {Speel by | Doen ander
met werk skoolwerk | sport |geld met mazats | die huis | dinge
\
1 2 3 4
Nooit Daagliks [Weekliks | Selde
16.1 Hoe dikwels luister u by die huis na die radio?
-: ‘ . 1 2 3| 4
A ’ | Nooit | Daagliks | Weekliks | Selde
16.2  Hoe dikwels lulster u by die skool na die radio? i
! i 1 2 2
. Ja. Nee | Weet nie
16.3 Dink u dat 'n mens baie kan leer deur na die radio te luister?
17.1 Eet u clke oggend voordat u skool toe kom? " (Ja of Nee)
¢
17.2 Indien "Nee', waarom nie? ; °
17.3 Wat het u vanoggend voor skool geéet? . .
— - . ’,
) . . - Lo : . t 1
18.1 Watter hoogste skoolstanderd wil u graag slaag? :
é | ’
18.2 Wil ugraag duarna nog beter opleiding ontvang? (Ja of New)?

50

U

51

61 62
63 __ : 64

]

67




Kantoorgebruik

3 Watter beroep wil u eendag beoefen?

¢ Is gewone akademiese skeolopleiding voldoende om hierdie beroop te kan beoefen?

1 2 3
Ja Nee Weet nie J

P I I N N I I I I S R R R e

Indien u nie "Ja'" gesé het nie, merk die soort inrigting waar u usel{ sou wou bekwaam vir u
bercep:

1 _Landbouskool °

2 Temnicse Ho&rskool -1 ' IR he
3__Hogr Handelskool ‘ '
4 Kollege vir Gevorderde Tegniese Ondervvs G vl
5__Teaologiese skool vir predikante . ‘
6 Opleidingsicool vir onderwysers ,\ '

: 7__Verplesgsterskollege of hoqpltaal

§ Huis houd‘mndeskool s

9 Kuns- of musiekskool

1.0__Polisiekollege

11 _Ambagskool

12 Vniversiteit

13 Opleiding deur 'n werkgewer 8008 in 'a fabriek

14 Wil bereoep aznleer deur eie ondervinding

15 Ander soort opleiding (skryf hier in watter skool)

Sou u as u eendag werk, bereid wees om in die. aand klasse by te woon oin u beter vir u
hercep te bol\\\-a'\xn? (Ja of Nze) )

P I I AP I I S A S S S

. A
[N b

Indien "Nee', waarom nie? .

. :
. -

het 'n kruisie aan van watter soort werk u die meeste hou: R

1 Wark met mense

2 Werk met syfers

3 Werk met ma sjinerie’

4 Vervaardiging van goedere met die hand '
5 Werk met plante en diere

6___ Kunstenaarswerk - e
7 Ander soort werk (s€ watter soort) S

ussen die volgende 2 soorie van oplexding vir 'n beroep en maak 'n kruisie by die een
verkies:

. . 1 —t..:k . 2 R
Gedeeltelike kitaoplelding van sowat Volledige cpleiding 28 'n vakman
13 weke sodat u darem genoeg weet waarvan die kursus i tot 3 jaar
‘om die berosp te kan beoefen kan duur

68 . 69

[T ]

70

[ ]

71 72

[T ]

/
73

74 75
76 77

78

al
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Kantoorgebruik

: _4

L [ [ ]
5

Kaart nommer &]

. 6
21.1 Besit u 'n studicheurs? (Ja of Nea) ) C eemae I '
> . < )
) 7 9
21.2 . Indien “Ja", wat is die bedrag per joar? R et i : I , } I !
10 11

21, 3 Indien '"Nee", wie betaal vir u studies? ) ’ ':l_____l

‘ : . . o | 12 .13
Watter vak sou u baie graag op skoo! wou neem? : A ) I l J :

ndien v aan 'n siekte of kwaal ly wat dit vir u moeilik maak om verder skool te gaan,
hoem die siekte of kwaal. . 14

_ A 16 .
Aan watter starm behoort u? (Batlokwa of Bakwena) - : , ) r I
\Wat is die opleidingspeii van u ouers?
a)  Vader . : ’ ‘ . 17£_ " 18
b) ~‘Moeder : 19 20

Vat is die huidige beroep van u overs?

a) . Vader 21 - 22,
b) * Moeder - \ : 23 24

aarom gaan u skool ? ] » . . [ . | l

bpmerkings deur onderwyser (indien nodig)




Tabel 2.1:

On.derwvspeil van eie kinders in huishouding, volgens ouderdom en geslag

eie kinders

Standerd Geen SSA SSB .St.1 St.2 St.3 St. 4 St.5 St.6 Vorm I. VormII Vorm IOI Vorm IV VormV POSI POSI J.SOSI J.S0S II Voor- Onge- Totaal
Ouderdom oplei- . ’ " skools spe-
ding sifi-
seerd
6-9 M- 1 107 76 19 3 2 .. - - - - 787 1 996"
v - 1 97 80 27 9 1 - - - - - 851 1 1 067
10 -19 M 20 54 145 167 149 124 119 83 37 17 11 25 2 985
‘ v ~23 . 55 100 167 149 116 _ 111 100 . 56 16 11 356 4 973
20 29 M 44 2 8 34 42 57 38 36 56 12 12 - 5 367
' 30 4 10 14 30 25 33 24 34 11 i5 - 5 253
30 289 M 22 1 3 18- 5 10 7 6 7 - L - - 72
v 12 .1 - 5 7 50 3 2 9 1 - - 1 46
40 - 49 M 5 - - - 2 3 1 1 5 - 1 - - .. 18
v 4 - - - 3. 1 2 - 1 - - - - 11
50 - 59 M - - - - 1 - - - - - - - - 1
v - - - - - - - - - - - - 1
60+ M - - - - - 1 - - - - - - 1 2
v - - - - - - . 1 - - - - Z 1
Ongespe- M - 1 - 1 - 4 1 3 1 = - 1 5 . 17
Sifi : :
sifiseerd v _ _ 3 3 _ 1 - 3 - - - 5 1 16
Totaal M 92 165 .232 229 202 201 166 129 106 " 29 25 5 813 14 2 458
v 70 157 192 216 193 149 149 131 100 28 26 3 892 12 2 368
Groottotaalr 162 322 424 445 400 350 315 260 206 57 51 8 8 1705 ‘26 . 4825
Persentasie van , ‘ e — )
reenLasie van 3,35 6,67 8,79 9,22 8,29 7,25 6,53 5,39 4,27 1,18 1,06 35,33 - 0,54 100,0




i o

Tabel 2.2: Onderwyspeil van naskoolse lede.van huishoudings, volgens ouderdom en geslagy

e

éta.ndt_ard SSA  SSB _St. 1 St.2 S.3 St.4 St.5 St.6 VormI VormI VormId VormIV VormV POSI POSI J.SOSI J.S0SH Onge- Totaal

naskoolse persone

Guderdom spe~
sifi-
seerd
0-79 M - - - - - - - - - - - - - - - - - : -
» . .
v 1 3 - - - - - - - - - - - - - - - - 4
10 -19 . m § 15 18 . . 30 21 26 11 13 3 2 1 1 - - - - - 152
v 9 13 26 16 23 26 19 19 . 2 4 2 - - - - - - - 159
26 - 20 M 4 12 a1 54 70 57 - 50 65 6 10 14 2 5 1 - - 4 1 402
v 11 31 60 75 80 84 64 68 1 15 12 2 2" - 27 - 2’ - 519
30 -39 .M 7 16 43 45 52 44 29 39 5 2 6 2 4 - 1 - 1 - 296
v 8 15 43 46 a 54 27 34 2 6 2 - - 1 - - 1 - 230
40 =49 M 4 16 38 29 25 10 21 25 1 7 9 - 2 - - - 1 2 190
v 10 25 38 27 21 14 13 - 1 3 - - - 1 - - - 161
50 - 59 M 4 9 17 10 5 8 8 7 1 2 4 1 1 - 1 - - 2 80
v 5 9 9 16 13 8 11 2 1 - 1 - 1 - - - - - 75
60+ M 5 s 17 12 10 5 5 8 - 2 - - - - T - - - 75
v 7 16 9 i7 9 .10 4 2 - - - - - - - - - - 74
Ongespe- * M 2 - 3 3 1 - 1 1 - - - - - - - - - - 11
sifiseer g ‘ 1 2 4 3 z - - 1 2 1 : - - - - - - - - 16
Sub-totaal M 34 77 183 183 184 151 125 158 16 26 35 6 13 1 3 0 6 5 1206
v, . 50 99 176 211 195 203 140 140 17 26 20 2 3 1 3 0 3 0 1289
Groottotaal 84 - 176 359 394 379 354 285 298 33 52 55 8 16 2 6 0 9 5 2495
Persentasie va : ) ' . ' . ’
= 1€ van . 3,37 7,06 14,3¢ 15,79 15,19 14,19 10,62 11,95 1,32 2,20 0,32 0,64 0,08 0,24 0 0,36 0,20  100,0-

K21

|




Tabel 2.3:. Onderwyspeil van vaders volgens ouderdom ) I . _ T . |

Peil van ) : : : ' ' — , .
opleiding ’ - - ‘ o B : " Ongespe- !
R Geen SSA SSB St. 1 St. 2 st 3 St. 4 St. 5° St. 6 Vorml Vorm I Vorm IIL Vorm IV VormV POS Jsos sifiseer Totaal
Ouderdom ) ’ : ) f
Onder 40 . 122 "9 16 47 49 60 61 43 33 A 5 5 10 . 1 '.8 1 1 3 474 »
Bo 40* 351 12 35 69 47 S8l 22 3¢ 37 2 o1 12 1 3 2 1 4 74
Ongespesifiseer . © 13 2 - 2 2 - - 1 - . - - - - - - - 1 21
Totaal ' 486 . | 23 51 s - 98 o1 83 78 0 0 1 16 22 . 2 13 2 8 1169
Persentasie van vaders . 41,57 1,97 4,36 10,09 8,38 7,78 7,10 6,67 6,00 0,60 l‘ 1,37 1,88 : 0’17; 0,94 0,27 . 0,17 0,68 - 100,0
Tabel 2.4: Onder\\}ys&il van moeders volgens ouderdom o : . _ L ;
Peil van
opleiding . h ) : ) Ongespe- :
) Geen SSA SSB St. 1 St. 2 St. 3 St. 4 St. 5 St. 6 VormI VormIl VormOl VormIV VormV POS JSOS sifiseer Totaal
Ogderdom' - 7 '
Onder 40 : T 204 10 32 - 4 83 79 91 55 - 60 7 8. 5 - 1 2 - 1 712
Bo 40* 332 13 20 43 60 39 32 24 17 3 oz s - 1 1 1 . '591
Ongespesiﬁse'e‘r ' 19 . 1 1 1. 1 1 - - 1 - - - - - - _ 1 17
Totaal. ' » 546 24 53 118 144 1119. 123 79 78 10 . 10 8 - 2 3 1 2 " 1320
Persentasie van moeders 41,36 182 4,02 8,94 10,91 9,01 9,32 59 59 . 076 018 0,60 - - 015 023 0,08 0,15 100,0

* Sluit 40-jariges in.
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Tabel 2. 5: Redes vir vroeé skoolverlating volgens ouderdom en geslag
- Rede Gebrek aan Gebrek aan Wou nie Moes werk Gebrek aan , i ‘
die nodige belangstel- leer - vir 'n in-  geld vir Doof S;va.k Kreupel 32:; - Anii: 1::;:; . (S);'?'sespe - Totaal
) ] »fasiliteite ling by ouers nie - komste skoolklere, geslg m sie - iseer
QOuderdom - - “ens.
5. 9 M - - 2 - - - - - - 1 - 4 - 7
. \ - 3 - 1 1 - 1 - - - - 1 7
) M - 2 1 3 3 1 - - 1 5 2 T 21
10 - 14 v 1 2 4 7 4 1 - 1 - 2 2 2 26
15 = 19 ‘M 10 11 32 50 - 23 - 2 - ;4 - 14 9 155
- v 17 ‘13 24 41 40 - 2 1 ;3 5 21 6 173
20 - 24 M 23 14 38 9 . 36 - - 1 P 2 13 1 230
v 37 22 34 113 . 81 - 6 1 - 7 34 7 342
95 _ 29 M 35 17 25 96 30 - - - 1 6 16 7 233
v 67 25 16 113 53 1 5 - - 4 29 5 318
20 - 39 M 94 39 22 188 - 33 1 1 - 1 3 22 9 413
D v 87 60 25 132 73 - 3 - - - 15 i5 8 418
40 = 49 ' M - 100 ’ 36 12 138 17 - 1 1 1 "2 12 7 327
N .V . 109 52 12 81 34 - 1 - - 3 18 4 314
50 - 59 M 74 31 3 .49 : 8 — - - - - 5 4 174
; v 88 -~ 31 3 46 17 - - - - 1 7 5 198
60 - 69 M 55 . 25 3 34 3 - 2 1 - 5 3 131
v 74 24 3 20 : 12 - 1. 1 - - 6 2 143
70 + M 47 11 1 18 1 - 1 - - - 1 2 82
\' 63 20 1 10 : 2 - - 2 - - 2 4 2 106
o M 6 3 2 8 1 - - - - - 2 22
Ongespesifiscer 10 .5 2 8 1 - - - - T2 3 32
Totaal M 444 191 139 675 155 2 7 2 11 © 16 97 - 56 1795
© v - 553 . 257 124 572 318 2. 21 4 3 40 138 45 2 077
L . .
Groot totaal A ' - 997 448 263 1 247 473 4 28 6 . 14 56 235 101 3872
Persentasie van groot ' : 4 v
totaal C 25,75 11,57 - 6,79 | 82,21 12,22 0,10 0,72 0,15 0,36 . 1,45 6,07 2,61 100,6

LPT -




Tabel 2.6:  Tydsduur van skoolopleiding volgens ouderdom en geslag: skoolgaande persone o S
' Aantal jare: - S . A ' ' Onge -
A op skool 0 1 2 3 4 5 - 6 7 8 9 10 1 - 12 13 14 spesifi- Totaal
Cuderdom o ' : ' seer
0- 9 M - 136 33 19 . 2 3 - - - - .- .- - - o= 6 349
v 2 112 91 40 - -8 - - - - - - - o . - 7 260
_ M 9 . 61 . 110 161 146 116 123 76 61 32 32 14 7 - 1 20, . 969 .
10 -19 : . ] : . : . .
: v 11 68 75 - 159 147 120 102 ;81 62 46 .24 16 1 2 1 15 940
M 2 - - - 1 2 8 8 3 "8 10 3 5 4 1 - 53
20 - 29
\% - - - - - 1 2 5 9 5 5 10 3 1 - 43
M - - 1 - - - - - - - - - - - - - 1
30 - 39
v - - - - - - 1 - - - - - - - - - 1
: - M - - - - - - _ - _ - - - - _ _ - -
) 40 - 49 v
. . M - - _ - - _ _ _ _ _ _ - _ . _ -z _
: 50 - 59
3 ’ ’ v - - - - - - - - - - - - - - - - -
J M - - - . o - - - - - - - - - - - -
| . 60 + - ; ,
! M 3 1 1 - 2 1 - - 2 - - - - - - 3 13
Ongespesxﬁseer v 9 _ 1 2 _ _ 1 1 2 _ _ - _ _ _ 1 10
3 \
Totaal . 29 378 362 381 306 243 235 181 139 91 71 43 16 8 4 52 2 539
! Ppersentasie van totaal o 1,14 14,89 14,26 15,01 12,95 9,57 9,25 7,13 5,47 3,58 2, 80 1,69 0,63 0,32 0,16 2,05 106, 0
K -
! i &




Tabel 2.7: Tydsduur van skoolopleié’gg volgens ouaerdom en geslae: naskoolse persone

Aantal jare op skool 1= 1 2 3 4 5 8 7 8. 9 10 11 . 12 13 14 15 16 17 . Ongespe~ Totaal o -
Oudetdom o o ) . ) ‘ sifiseer : Tt
0 -9 M - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - ,
- 2 2 - - - - - - - - - - - - - - - - 4
10 -19 M 1 9 14 18 23 16 27 12 11 6 = 4 3 3 2 - - - - - 149
v ..z 9 11 25 13. 21 23 24 17 11 .1 - - - - - - 1 159
20 29  0M 3 5 14 38 47 70 's4 52 57T 17T . 13 8 3 1 3 - 1 - 4 400 i
v 1, .12 23 54 73 72 84 71 .62 15- 24 16 3 3 1 2 - - 520 =~ L
30 -3¢ M 2 7 17 . 40 39 43 53 27 34 . 10 4 9 3 4 - 1. -1 1 295 |
v o 2 4 16 34 49 36 .47 32 42 7 3 6 - 2 - - - - 1 281 o
40 - 49 M .1 4. 12 .3 33 25 14 19 26 5 8 7 1 3 - 1 1 - 4 194 | R
v 1 ' s 12z 21 29 31 21 14 13 7 2 3 1. - - - - - 3 164 :
80. - 59 M L2 3 6 15 13 5. 4 5 8 3 4 2 1 1 -2 - - 4 78 !
;o 1.2 6 8 13 12 - 11 12 6 - 2 L - - - 74 :
60+ Mo - 4 9 11 e 9 7 6 6- 2 3 1 - o - 74
' v ‘ - 4. 15 10 14 11 11 5 2 - - - - - - - - .3 75
Orgespesi- M : - 1 1 1 11 - - - - 1 - - 1 - - - 2 10 ,
‘fiseer . v . - 1 2 3 2 3 -1 2 - 1 - - - - - - 2 18 L
Totaal ‘ 16 73 160 514 358 355 356 280 286 84 62 57 15 28 5 T 2 1 29 . 2495 ' .
Porsentasie van totaal * 0,64 2,93 6,41 12,59 14,35 14,23 14,27 1i,22 11.46 ~ 3,37 2,77 2,28 0,60 1,12 0,20 0,28 0,08 0,04 1,16 100,0
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Tabel 2. 8: v Quderdom van skoolgaande persone by eerste toelating tot 'n skool, volgens ouderc’;om.en geslag

_Toelatings~

Onge-
spesifi-
seerd

Totaal

ouderdom 6 7 8 9 10
Ouderdom '

0- 9 M 36 174 25 3 -
v 35 190 - 18 4 0

10°-19 M 35 570 122 79 55
‘ v 35 548 124 85 . 58
20-20 - M o 32 7 4 6
v 0 31 4 1 3

30 -39 M 0 1 0 -0 1
' v 0 0 0 0 0

40 - 49 M 0 0 0 0 0
v 0 0 0 0 0

50 - 59 M 0 0 0 0 0
v 0 0 0 0 0

50+ M 0 0 0 0 0
v 0 0 0 0 0

Ongespesi- M 0 .8 1 2 0
fiscer v 0 9 e "0 0
Totaal : 141 1563 301 178 123
Persentasie van . 5,55 61,55 11,86 7,01 4,84

skoolgaande persone

12
14

28
28

87

3,43

250
261

944

55
42

13
10

2639

'100,0
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Tabel 2.9: Ouderdom van naskoolse persone by eerste toelating tot 'n skool, volgens ouderdom en geslag
) Toelatingsouderdom 6. 7. 8 g - 10 11 12 13 14 15 “16 17 18 19 - 20 Quer as 20 Ongespesiﬁseer Totaal ‘
_ Ouderdom ) ) ’
0 -9 M 0 0 o 0. o0 0 0 0 0 0 e .o 0 o o 0 0 0 . o
v 0 2 1 - 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 3 :
10 -19 . M 1 87 21 11 8 3 4 3 4 1 .1 0,; 0 0 0 0 : 3 147 A . :
v 2 76 26 16 18 8 5 5 4 0 0 0. 0 0 0 0 4 164
20 -29 M . 4 211 79 44 29 3 13 5 - 3 3 0 o o 0 0 1 13 408 f
Ly 4 305 34 38 43. 5 13 7 3 0 1 0 0 0 0 -0 12 515 g
30 -39 M ’ 0 125 52 33 45 9 14 .3 4 4 1 0 0 0 0 0 5 295 *
v 3 120 42 33 44 7 16 3 2 .2 0 0 1 0" 0 0 4 277 ’ “
40 - 49 M ' 1{ 74 19 25 38 2 11 5 6 3 0 0 1 0 0 .0 9 194 |
. ' - ) : N
v 1 58 33 18 31 2 9 1 1 2 1 0 0 1 0 0 ’ 6 164 :
50 - 59 M 2 19 7 7 22 2 .6 0 4 3 . 0. 0 1 0 0o 0 6 19 -
v 0 20 10 5 14 2 12 2 3 2 0 0 0 0 0 : 0 2 72 .
60+ M 1 - 20 4 6 14 3, . 6 2 5 4 3 1 0 0 2 '1 1 73
v 1 23 6 6 15 4 5 0 5 3 0 1 0 0 ¢ 0 7 76
Ongespesi- M 0 3 2 0 1 ] 0 0 0 .0 -0 o - 0 0 o - 0 5 11
fiseer . ’ R .
v . 0 ] 2 1 0 1 i 0 0 0 0 0 0 0 0. 0 3 17
Totaal . 20 1152 383 243 322 51 115 36 44 27 7 2 3 1 2 2 80 2 495
Parsentasie van - ‘ ' . ' ’ :
naskoolse persone 0,80 46,17 15,55. 9,74 12,91 2,05 4,61 1,44 1,76 1,08 0,28 0,08 0,12 0,04 0,08 0,08 3,21 100,0
S
a2




Tabel 2. iO: Toelatingsouderdom : Skoolgaande _persone teenoor naskoolse persone

Toelatingsouderdom 6 1 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 . 19 20 Ouer Onge-~ Totaal
' ’ . as 20 spesi-
. . fiseer

Persentasie van skool- ) A R
gaande persone 5,55 61,55 11,86 7,01 4,84 2,40 1,54 0,75 0,55 9,12 0,24 0,04. .| 0,08 0,00 0,04 0,00 3,43 100,0

Der i . - )
Persenfasie vanma- g5 46,17 15,55 9,74 12,91 2,05 4,61 1,44 1,76 1,08 0,28 0,08 0,12 - 0,04 0,08 0,08 3,21 100, 0
skoolse persone .o . oL T2 R TR A T SR SO . A '

281




.
'

Onder-
wyser pledr

Dolter Pre- Messe~ Bouer Stéen- Skrya- Liood- - Motor- Z;‘.icx'o— ‘Kiatk. Poli- Cewoz Hesig- Boer

Teg-

i niese

assi~-
stent

Inspek- Horlo- Swei-

Maat- Onge- Totaal
skap-  spesi-
like fiseerd

20 - 29
30 - 39
40 - 49
50 -'59
60.+

- Ongespe-

sifiscor

Sub-
teiaal

Taaal

o< B

<y <r <

=

'l .

‘ez < g <%

M

14
11

18

48 -

_ dikant laar/ - 'malger,- werkex‘:'gie‘.er work~ ~ makor sieman/ ne'ar- heids-
Plei- - . . . tulg- ©  speur- beider man
steraar/ : S - kun- o der

.. Verwer - dige c
! i "
R 5 - = oo - - bl - - -
- - - - - - - - - - 1 - -
s - - - - - - 1 - Z - -
- - 4 1 1 2 - 3 - 2 3 - -
- - 1 - - - - - 2 o1 - - -
- - 8 4 - 2 1 4 - 1 2 6 1
- - - - < - - - 3 - - - -
- 2 5 5 1, - i 3 - 1 3 1 -
.- - - - - -, - - 1 - P - -
1 4 2 1 - 2 - - 1 1 1 - -
- - - - - 1 - - - - - - - -
- 1 2 2 - 1 - 1 - - - 1 -
T - - - - - 1 . - - - e - - =
1 7 e o3 2 8 . o2 -1t -1 % 10 - s 1
Z C . 1 - - 1 - R S < - <
1 7 22 13 2 9 2 1 ‘8 6 10 8 1,
T ;

werker (
- - 2
- - 1
1 1 36
- i- 17
- - 47
- - 8
- 2 43
- - 4
- - 19
- -, 3
= - .13
- - 2
1 3 162 oo
- - 13 P
- .
1 3 195 S
i

W




Onder-

Ver-
wyser pleer

Dokter Pre- .
dikant

Messe- Bouer

laax/
Plei-

. steraar/
. Verwer

Steon- Skryn=-
maker -‘werker

Lood~
gieter

Motor- Klere-
maker

werke-

- tuig-

kun-
dige

Klork

‘Poli-  Gewo- B esig- Boer
sieman/ ne ar~ heids-
Speur- beider- man

der

Skoen-

Teg--

. maker nicse

Assi=

sient

Kung-
of
huis-
" houd-
kua-
dige

‘Blek-
trisita

Swei-
ser

Inspek- Horlo-
teur sie~
maxker

Drywer
(Be-
stuur-
der)

Maat-
skap-

Onge- Totaal
spesi~

fiseerd -
worker

Persentasie van

bevolking 0,56 0,02

' - Perseniasie van
berocpsgekwali~
fiseerdes

24,62 . 1,03

Aantal persone wat
wel beroep béocfen

Persentasie van bo-
rocpsgekwalifiseer-
de groep wat wel

die beroep beocfen " T

97,92 100,00

47 2.

0,01 0,08

" 0,51 3,59

100,00 85,71

0,26 -

11,28

18

85,82

9,15

6,67

13

100,00

0,02 ~ 0,11

1,030 4,62

0,02

1,03

0,13

5,64

100,00 81,82

" 0,09

4,10

62,50

0,07

3,08

83,33

0,12 0,09

5,13 4,10

90,09 100,00 80,00

’

0,05

" 2,05

100,00 100,00

100,00

0,05

2,05
ji ) .3 1 1 3

68,75 100,00 100,00 100,00 75,00

0,04 2,29

1,54  100,0

166

- - 85,13

51




Inspek: Horlo~ Swel~

beroep beoefen

® A
i ‘Tabel 2.12: Berocpe wanrvoor pérsohé opgelei {8 en wat wel deur hulle beoefen word N volgéns duderdom en g‘éslag:
. ﬁgroep Onder- Ver- Dokter Pre- Messe-. Bouer Steen< Skryn-- Lood-: - Motor- - K]E:rc—, Klerk - Poli~- Gewo- Béﬂg-f Boer  .Skoen- ’ Teg- ., Kuns-
Ouderdom ' . wyser plegr - dikant laar/ maker " werk-  maker sieman/ ne ar-+ helds- . maker. npies¢ “of ,
) - T . T Plei-. Lotuige T spcur- beider. man St assi~ huls-
p steraar/ kundige . der: . e " stent” houd-
Verwer L T . . " _kundige
0.9 M Yo- - - - - - - - - - - -
v ’ ’ - - - - - - - - “ - - 2 -
10-19 M- - - - - - - 1 - - - 1 - -
N v - - - F -l T - - - - - - - - -
20-29 M BT U 4 11 3 3 - - - - - -
: V- t 2 - - - - - - fe T e - - -
T30-39 M v = 6 . 4 - 3 - 2 KT S - 1 1.
v 5 - - - - - - - - = - - -
<. v 40-49 M . s - 5 5 - 2 3 1 - 2 2 - 1 L
: v v, - = - - - - - -, - - -
50-59. M 1 E 2 .1 - - - - S 1. -
A - e - R
. 60+ - M i - 1 2 - i - L B S -
) R iy - - - - Lt o . - oo - - -
- ’ Onge- ¥ . R “_, - - " - - - - s - - - - - 1 -
; spesi- s ' - B ~ K N _ _ _ - L
~ fiseer V“'-' 2 - A :
Totaal R 2 1 9 9 6 1 ry 4 4 3 °
Persentasie van be- ) ’ S ) : . - - ’ ~
_ -reepsgekwalifiseerde gg 32+ 3 20 0,60 10,84 7,83 0,60 - 3,61 ='1, 3;0L 5,42 3,617 0,60 2,41 - 2,41 -2,4 1,82
! . personc wat wel die N [ . RN Rl - v

set

N
D
.

[ S

S 2




Tabel 2.13: - Redes waarom beroepsgekwalifiseerde pefsoné nie hul beroep beoefen nie, volgens ouderdom en ;
geslag ‘ :
; Rede - . . Finansigle Voorkeur Gebrek Reeds af- Siekte Ongespe- ‘Totaal
Ouderdom - , . redes vir 'n aan werk- getree sifiseer
R ander . geleent- V
“beroep  hede : o « -
20 - 29 M : - i - - - . 1
' v ' - - 1 - -~ 1 2.
. 30-39 M R T 4 - - - 8
- - 1 - 1 - 2 &
40 - 49 M 1 22 T - - 6
\Y - - - - - 1
50 - 59 M 1 3 1 1 . - 6
v 1 - - - - - 1
60+ M - - - - 2 - 2
| v - - - - - - - N
Ongespesifiseer = M - - - - - - ~
- Vv - - S - - - - . -
. ‘ o o - 7 | — R
" Totaal _ : 3 1 g ' 2 , 3 1/1'* - 29
- Persentasie van beroeps- 10,34 37,93 31,04 6,90 - - 10,34 3,45 - 100,0
- gekwalifiseerdes wat nie . _ : o - : L
hul beroep beoefen nie
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Tabel 2. 14: Reaksie van respondente op die vraag of hulle beter opleiding‘
verlang, volgens ouderdom en geslag (persentuele verdeling)

Reaksie : ' Geen
Ouderdom Bevestigend Ontkennend respons
0- 9 M . [
A% 0,15 T
10 - 19 M 0,23 - 0,15 -
' 4 0,90  0i5 -
" 20 - 29 M 2,03 1,65 - =
Y 13,40 © 5,76 0,23
30 -39 M. 45T 2,92 0,07
V. 11,00 - 5,76 -
40 - 49 M 8,81 4,21 -
v 5,54 8,61 - -
© 50 -59 M 1,87 2,62 . -
v - 1,9 . 6,06 ;-
60+ M . 2,32 6,66 . 0,07
v  0,97. ' 561L. 0,07
| Ongespesifisecer - M © 0,07 0,37 -
o v 023 o3 . -
Subtotaal . M 14,46 18,64 0,14
| B v o 34,14 32,32 0,30
Totaal ' P 48,60 - 50,96 0,44




Totaal

; .
i .
I
w b
i - et o
L ———— = ?“
s
; ,
. -~ :
: : ‘.
- T . ' . I A e . i o . ._ e
_Tabkl 2.15:  Beroepé waarveor respondente beter opleiding verlang, volgens ouderdom en geslag T T ARSEE T
: . 'Beroep Onder- .‘Jex:-' Dokter P;'e- Messe~ Bouer Skryn- Lood- . Motor~ Klere- Klerk Tik- Pro-~ Poll- Gewo- Beslg~ Boer Scoen- Teg- Kuns 5 Dry- Inge ’ . T
. ) . . r~ } ) - . . -4 - Verls - - i, .
Ouderdom wyser pletr dikant laar/ wer- gieter werk- maker ster kureur/ sieman/ ne ar~ heids- . 'maker uniese of:’ wer . nll’fur n;rll;::g f.ndlo__ Elek Onse-  Land- Onge~ Tutanl
Plet~ ker tuig- . Advo- Speur- befder ' man Assi-  bhuis-  (Be- ter p:::!'o@- tri- ker oor bou~, "spe-
steraar/ kun- kaat/ der stent  Eoud-  stuurder) scoolop-. beroeps voor-  elfl-
Verwer dige Regter kundige - . leiding keuge :18- seer
er
0- 9 M - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - '
v - - - - - - - - - - - = = - = - - - = - - A ) B -
10-19 M 2 1 - - . = - - - - - - - " - - - _ _ - _i _ ) -
v 6 3 1 - - - - - - 2 - - - - - - - - - - -4 - - i i - 3
C ) E - - 12
20-29 M 8 . 2 1 1 1 - 1 - - - - - - - - - 2 - 1 - 2 o
v 62 - 40 3 - - ! 29 -1 .1 - - - - - 3 180 - - 2 B - : >
- . - - . - - 4 184
30-33 M ki 2 5 3 4 1 4 1 5 1 - - - 1 - -, 4 1 - - 8 .
N S S 1 -
v 39 26 4 1 1 - - - 1 23 2 1 1 - 2 1 - - 3 - - 20 L : o3 s
’ : . : - S 149
40-49 M 12 2 [ 3 3 2 3 - - 1 = 1 - - - - - - 1. - - - 4 | C
v 21 14 1 - - 1 - - - 5 1 - = - - - - - 3 - . 18- 4- - 3 4
: . . A : - . - 2 75
50 -5 M 3 - 1 4 1 2 - - 2 - 1 - C- - - - - - 3 . - 1 5 .
v 6 5 2 - 1 - - - - 2 - - - - - - - - - Po. - s B z s
_ . . H ’ - = o1 27
60+ M 11 - 2 3 1 - 1 1 1 - - - - 1 - - 2 - 1 2! - - 4
R § - . 1 -
v 5 4 - - - - - - - - 1 - - - - - - - - - - - 2 . a
. B , - - K .. - . - - 12
Onge- M - - - - - - - - - - . = - - - - - - - - - - - 1 !
spesifi- v 1 1. - - - - - - - 1’ - - - - - T - - - - - - - - - 1
scer - - - _ 3
Sub- M 43 7 15 14 10- 8 10 2 9 L .7 "1 - 1 - -1 2 1 .10 4 1 - g 24 "1 :
A ' : T . . N o 1 10
totasl 40 - 93 1 1 2 2 - - 2. - 62 - 4 2 z - 2 1 - - I N U 1 1 o 187
. . . 2 ) . o . . ) . . 5 - .12 462
183 100 26 15 - 12 2 11 63 . 11 3 2 1 2" 2 2 51 19 . :-48 -2 1 a1 2 " .
. . " . 22 643

14




vrowlike respons
éanie

Totaal as persen—
tasie¢ van respon-
derae wzi beter cp=
leiding verlang

‘ B = - .
- - < N "
N . L
J - R
- . . h -
N N
/' - .
Tabel .15 qvervelg) s T L 7 - - . - -
- ‘Beroep. Onder- Ver= Dokter Pxe-“I Messc- Bouer Skryn- Lood~ Motor- Klere= Klerk Tik= Pro~- Poli- Gewo- Besig- Bosr Skoen- Teg- Kuns-i Dry- Inge- Vcrlz;r.g‘ Radio- Elek- Onse- Land- Osnge- Totaal
Cuderdon _wysar  pletr dikant laar/ wer-»  gicter werk- ‘maker ster kurcur/ sieman/ no ar- heids- ' moker ‘niese  of wer nieur  ne be- omroe- tri- ker oor bou- sp‘:—
. Plei- . ker tulg— Advo~. -Spcur- belder - man © Assi- . Lhuls- (Bo- . . ter per . sign berneps voor-  mifi-
sternar/ kun- - i keat/  der - stent - houd- stuur- skoolop- ’ «euse lig- seer
Vorwer dige - Regter Xundige der) lelding ter
Perscrsasié van o . - . . -
manlite respon- 23,0 3.74 8,02 7,49 5,36 4,29 4,81 0,53 3,74 0,53 ! i0,83 0,53 1,07 - 9,53 5,36 2,14 ,0,53 0,53 12,82 0,53 1,07 0,53 0,53 5,26 100'0
dorze . . . « - . - 3 - . L .
Persenrtasie van
100,0
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Tabhel 2.16: Respondente se berdepskeuse vir kinders nadat hul skooiopleidine; voltooi is

Beroep Aantal skoolgaande  Persentasie van

leerlinge ' . skoolgaande leer-

' linge
Onderwyser - o 1173 ' © 46,20
Verpleer - ot -~ 17,61
Dokter B 1150 : 5,91
predikant s 4,53
Klerk o e a9
onseker,/Weet nie ’. SR = 3,03
Ander beroepe* . A S 254 | 10,00
Ongespesifiseer g S 209 - .8,23
Totaal = = . o 2839 - -7 100,00
e

Ander beroepe word hieronder verstrek, persentasies tussen hakkies:

Messelaar/Pleisteraar/Verwer (0,20); Bouer (0,71); Skrynwerker (0,87);
Loodgieter (0,12); Motorwerktuigkundige (1,30); Kleremaakster (1,14);
Tikster (0,47); Regter/Advokaat (0,71); Landdros (0,04); Polisieman/
Speurder (0,95); Gewone arbeider (0;43); Besigheidsman (0,16); Huisvrou o
(0,08); Boer (0,08); Skoenmaker (0,12); Tegnikus/Tegniese Assistent (0,39); v
. Kunstenaar (0,24); Drywer/Bestuurder (0,32); Ingenieur (0,32); Omroeper -
(0,16); Elektrisign (0,24); Apteker (0,16); Tolk (0,12); Beroep in poswese
(0,03); Inspekteur/Opsigter oor mense (0,08); Maatskaplike werker (0,12);
Telefonis (0,04); Landboukundige (0,24); XKind moet net beter opleiding -
ontvang (0,16)., - . ‘ :




Tabel 2.17: - Redes waarom respondente tans bereid is om verdere opleldmg te ondercaan volgens
' ’ ouderdom en ges]_acr - -

Wil self-

=

S Rede Kan meer Wil graag Ter.wille . Wil graag Wil 'n Onge- Totaal
-’Quderdom B geld ver- standig geleexrd van nasio- 'nvoor-' meer aan- spesi-
dien wees of wees nale ont- keurberoep gename of fiseer
. : mense wikkeling - beoefen beter tipe
~help werk doen
0- 9 M - - - - - - - -
v - - - - - - - -
10 - 19 M 3 - - - - - - 3
\ 4 2 3 2 - - 1 12
20 - 29 M 8 2 7 - 3 - - 20
| v 79 16 33 2 21 6 3 160
30 - 39 M 27 8 12 1 3 2 1 52
vV 65 7 25 1 8 5 1 112
40 - 49 M 16 3 8 - 3 1 1 32
SV 21 6 15 - 6 3 2 53
50 - 59 M 10 3 8 - 2 - - "23
| 11 2 - 1 - - 22

- 191




Tabei 2.17

(vervolg) ’.

g .. Rede Kan meer Wil seif- Wil graag Ter wille Wil graag Wil 'n Cnge- . Totaal
Ouderdom . geld ver- - standig ~ geleerd van nasio- 'm voor- = meer aan- spesi- '
dien ‘wees of  wees nale ont- keurberoep gename of - 'fiseer
mense . ' wiklseling  beoefen beter tipe
help ’ ‘ werk doen
60+ M 10, 3 5 - 1 1 - 20
vV - 4 2 1 - - - - 7
Ongespesifiseer M - - - - - - - -
' v 1 1 - “ - - - 2
Totaal ‘ 259 - 53 125 6 48 18 9 518
'~ Persentasie van 50,00 10,23 24,13 1,16 9,27 3,47 1,74  100,0

‘respondente

.91




Tabel 2.‘187: Redés‘wéarom respondente n.ie pereid is om tans verdere opleiding te ondéergaan nie, volgens cuderdom en geslag

“Rede: - = - . TIsreeds Is tevrede Moet sorg Verkies  Gebrek - Gebrek . Fisiese . Man/ Moet eie  Is te -Siennie Istelui Onge-  Totaal

. Ouderdom . ‘ teoud ~ met oplei- vir die ‘omte ” aantyd  aangeld gebreke Vrou sal kinders sieklik’  daarvoor - . spesi~
‘ ’ : - ding of huishou- . werk vir S - ' byvoorbeeld dit nie  tuisop- ., .© - kans nie fiseer
teroep ding “'n inkom-~ - o¥, ore toeiaat  voed : ’ : ' i
oo .ste ' : o ‘ ‘nie” - i
: i
0- 9 .- - - - - - - - o= - - - - - !
- v - - - - - - - [ : - - - - - h -

I
.
[
[

1

1

|

|

1

I

|

1

i

|
n

10 -19

<
1
1
|
1
t
]
|
'
-
1
-
1
1
[N

20 -29 . 11

< .

18 - 5 5. 6+ .3 9 T2 1 16 3 6 5 5 94

. €91

30 - 39 oM Cos 5 . 1 - . 4 2 5. 3 =T 3 5 . 3 1 51.
v 30" 3 1o 2 P - S T S | 4 3 . 15 . 2 6 e -

s

40-a¢ . M S1z . 161 1a a4z T3 - 1 4 s 1 5 65

v e € - -5 5 .1 " T s - 10 1. - 9 9 8 2 4 130

50-59 . M . 20 2o 2o 1 - 3 s .o T 2 - 17 s
‘ Ve L e . = e P R D 6 - 1 85

w
-
1
1
!
Lt .

1

'

1

1

[

'
[
[=2]
t

' Ongespesi~ M
fiseer "

Totaal ~ - - - 383 . 8 61 ¢ 14 39 45 1 48 2 55 13 28 . 785

Persentasie van . ] : S, . " ~ R X U ‘ ; o : ’
respondente - . 48,79 ~4,97 ; 7,77 . 3,31 - '1,78 - 4,97 ©  5,73:- -°0,89 " 6,11 3,44 7,01 1,66 3,57 1,olo,o'~,




% 0,81 0,66 0,59 0,52 0,52 - 0,44 © 0,44 0,37 0,37

~ -
Tabel 2.19: ~° Regponse op beroepe wat deur hoofde van hutshoudingsg beoefen word *
Beroen Gewone Pensfo~  Ongeskik Soek- | Huisvrou Drywer Messo- Boer Bouer, Kierk ' Besig-  Onder- Huisbe- Skryn- Geen re-  Totaal
arbef- paris vir werk  werk . < (Ecstuur~ laar/. . heiidsman  wyser diende werker §poas
d.cr . - der) - Pleiste~ . . . T
raar/
) Verwer
Totaal N 5850 . 101 . %6 o4 67 . 88  52- 40 28 - 26 22 21 " s 12 17 1356
4 43,14 . 71,45 7,08 €,93 4,94 . 4,28 3,83 ‘2,95 2,06 1,52 1,62 1,65 . 1,114 0,83 1,25 100,0
*  Arder beroepe wat deur hoofde van huishoudings beoclen word, word weergegeo in onderstaande tabel:
TOCH Inspek- ~ Polisie- Klere— Predikart Steco- Motor- Tegnie~- Skoenma~ Swoiser Verplecg- Lood~ Kunste~,  Toordok- Dokter Beroep Tikstor Horloglo~ Totaal
-teur of man of maakster maker verktuig- se assi- ker - . ster gleter naax ter ia pog~- .
opsigter ©  speurder ’ kundige ~ stent ’ wOse
‘ ooT mense 4 ’
_Tot:ml N. 1 ! 3 8 7 7. ) Coig - [ S 4 4 - 4 4 2 2 1
0,30 0,30 0,30 0,30 0,15 0,15 0,07

991
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Tabel 3.1: Verspreiding van leerlinge wat vraelys 1.2 beantwoord het,
' volgens skool, standerd en geslag

3.1.1 Makabelane

Standexrd Vorml VormII Vorm II -v Vorm IV Vorm V Geenr Sub-—

Geslag , . A : ' - re~  totaal
‘ spons .
M- 112 72 71 60, 46 5 . 366
v e 70 103 49 21 . 2 348
Ongespesifiseer 0 ' 1 1 4 1 0 0 3
Totaal 209 . 143 175 - 110 . " 73 7 717
3.1.2 © Mampoi

Standerd VormI Vorm II Vorm [II Vorm IV VormV Geen. " Sub~

-, Geslag = - : 4 . re- . totdal
‘ o ' ' ~ spons’ ’
M 143 99 . 49 51 23 2 367
V. 9 78 52 20 . 3 0 244
‘Ongespesifiseer S0 0 0. 0 o - 1 -1
Totaal 234 177, 101 71 26 3 612
3.1.3 . Manthatisi

,"‘Standerd © Vorm I VormII VormIII VormIV VormV Geen  Sub-

.Geslag o A re- totaal
SN - spons
By » 132 81 -~ 56 . 27 19 2 317
v 1T 79 40 . . 2 T 2 > 323
Ongespesifiseer = 1 5 0 0 4 0 0 6
. Totaal 7306 165 9% 49 26 4 646




167

Tabel 3.1 (vervolg)

3.1.4 Sekgutlong

Vorm IV ‘ Vorm V

Standerd Vorml Vorm II Vorm III Geen Sub-
Geslag B : re- totaal
, spons

M | 66 25 4 0 0 0 . 132

v .76 . 33 37 0 0 0 146

Ongespesifiseer 0 0 0 0 0 0 0
Totaal 142 58 78 0 0 o 278 .
3.1.5 Sélelekela

Standerd .- Vorm I Vorm II Vorm III Vorm IV Vorm V Geen Sub--

Geslag ' ‘ : ' re-  totaal
spons -
M . 137 " 60 31 0 0 0 228
\ 150 - 51 21 0 0 0 222
. Ongespesifiseer 0 0 0 0 0 o 0
Totaal . 287 111 52 0 0 0° 450
3.1.6 Mohaladitwe
Standerd - Vorm I Vorm I ‘Vorm iII Vorm IV Vorm V Geen Sub-
‘ Geslag : - re- totaal
spons
M 38 22 Lo 0 00 60
v ' 39 21 .\\\_ 0 0 0 0 60
"Ongespesifiseer, 0 0 0 0 0 0 0
Totaal N 0 0 0 0 120




Tabel 3.1 (vervolg)

~ 168 -

Totaal  — 174

3.1.7 Mookodi
Standerd Vorm I Vorm II Vorm III. Vorm IV Vorm V Geen Sub-
Geslag ' - ' re- totaal
- spons
M 39 14 0. 53
\' 54 16 0 70
' Omgespesifiseer 0 0 0 0
Totaal .93 30 0 123
3.1.8 . ‘Dikwena -
, Standerd Vorm I Vorm I Vorm III Verm IV VormV Geen  Sub-
" Geslag : it re- totaal-
o ‘spons
M. 52 34 0 86 -
v 65 31 0 96
“C_,').ngespes_ifiséer« 0 0. 0 0
‘Totaal - 117 65 0 182
©3.1.9 Lekgulo
,  Standerd VormI Vorm II Vorm III Vorm IV Vorm V Geen Sub-
Geslag. . ‘ ' : Sre- totaal
spons o
M 85 35 0 120
4 89 27 0 116
- - Ongespesifiseer 0 0 0 0
62 0 - 236

7
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Tabel 3.1 (vervolg)

t 3.1.10 Phofung
Standerd Vorm i. Vorm II Vorm III Vorm IV Vofm V Geen Sub-
" Geslag ' ' . re- totaal
spons
M - 50 33 14 o 0 0 97
v o 34 . 25 14 o 0 0 73
_Ongespesifiseer 0 0 0 0 0 0 0
~ Totaal 84 58 28 0 0 0 170
3.1.11 | Thahameso
Standerd Vorm.I Vorm II Vorm III Vorm 1V Vorm V Geen ' Sub}
Geslag ' rée- totaal
S spons -
M .66 17 20 0 0 0. 103
v 66 24 14 .0 0 0 104 -
" Ongespesifiseer” 0 00 0 0 o 0
Totaal 132 o4 34 0 0 0 207
3.1.12 Tshibollo
v
. , Standerd ~ Vorm I Vorm II Vorm II Vorm IV Vorm V Geen :‘- " Sub-
.Geslag : : “re- - totaal
' spons
M 52 19 18 0. 0 0 89
v | 67 21 6 0 0 0 94
., Ongespesifiseer 0 0 0 0 0 0 0
Totaal 119 40 24 0. 0 0 183




Tabel 3.1 (vervolg)

230

3.1.13
Standerd VormI Vorm Il Vorm III VormIV VormV Geen Sub—.
Geslag ' B . re~ totaal
spons
M 13 0 0 0 0 o 13
v 23 0 0 0 -0 0 23
Ongespesifiseer 0. 0 0 0 0 00
Totaal 36 0 0 0 0 0 36
3.1.14 Thaba Bosiu
Standerd  VormI VormII Vorm II Vorm IV VormV Geen Sub-
Geslag - : © re~ totaal
é spons
M 2 0 0 0 0 0 2
\ A 15 0. 0 0 0o o 15
Ongespesifiseer 0 0 Y 0 0 0. 0
Totaal 17 0 0 0 0 0 7
3.1.15 Akkumulatiewe totale volgens standerd en geslag
‘ K
Standergl ~ Vorm I Vorm IO Vorm III Vorm IV. Vorm V  Geen "" ' Sub- . -
Geslag : . re= totaal
spons '
.Totaal M 987 511 - 300 138 88 9 2033
Totazl V 1 039 476 © 287 91 37 4 1934
Totaal ongespesi- ;- 6 El 1 S0 10
fiseer ' T :
Groot Totaal 2 027 993 588 125 14 3977




Tabel 3. 2: Ouderdomsversﬁreiding van sekondére leerlinge. volgens standerd en geslag .

B . Onge- .
26 . 27 28' 29 30 30+ spesi- Totaal

NI  Ouderdom - 14 15 - 16 17 18 - 19 20 21 22 23 24 2
) ‘ fiseer

» Standerd . . . .

(91

; N 1 18 85 - 186 244 254 122 46 16 . 6 -1 S - - - - 7T - 987

M % 0,03 0,45 2,14 ‘4,65 6,14 6,38 3,06 1,16 0,40 0,15 0,03 0,03 -7 - - - - - - 0,17 24,82
N 5 -°33 155 236 269 218 86 22 8 . - 2 - e - - - 2. - - 3 +1039
% . 0,13 .0,83 3,90 5,9 6,76548 2,16 0,55° 0,20 = ‘0,05 - - - - - 00 - - 0,07 26,12 .

- -

YormI - - ¥

e e |

Onge'spesiﬁseerr_- _ e 0,03 _ Ca = _ - _ R __ o _ _ _ _ . 0‘031

NZ
l

“ ' . - R . -

o 3 117 45 112 184 109 56 22 6 5 .- =L . - - - - 1 11
= 0,03 0,42 _ 1,13 2,82 3,3 2,74 1,41 0,55 0,15 0,13 - - - = - - - - - 0,03 12,84

. N=Z
g
Lo
S

'vﬁnh"' ST NOTT LT 3 18 67 . 107 137 -~ 89 32 -8 5 . 3 - 3 - - 1 - - - 11 476
ormE s S0 % 0,03 0,07 0,45 - 1,68 2,693,44 2,24 0,80 0,20 0,13 0,07 - - 0,07 . - 0,03 -~ - - 0,03 0,03 . 11,96

Ongespesmseer, % - - S - - 0,07 ° 0,05 - 0)03 _ - . T . - _ . _ I 0,15

w NCo= e 6 - 30 60 79 . 56 42 12 7 4 1 -1 - . - - 11 " 300
% - - -7 - 0,15 0,74 1,51. 1,99 1,40 1,06 0,30 0,17 0,09 0,03 . - 0,03 - s 7 0,08 0,03 7,83

Vermm . .y N - 1. 1 15 58 72 69 39 25 - 1.2 2 T-o 2l -7 a - - - . 287
i sV g - 0,03 0,08 °0,37° 1,46 1,81 1,73 -0,98 0,63 - 0,03 0,05 0,05 - 0,05 T T,

£ LA

Ongespesifiseer . g - e -t - - -, - 0,03 - - - - - - - - = - .- 0,03

N - - - - 14 33 .21 28 _ 22 9 2 12 - - - - - - 138
A - - - ~ 0,35 0,83 0,68 0,70- 0,55 0,23 0,05 0,03 0,05 ' = - = . = . = .o - - 3ur

-3

py

[y
'
'
]
]
i
1
H
[}
]

N - - - 1 14 32 24" 11 .91

‘0 o 77 ) . -~ - B ’ L. ' .
Vorm IV Voo = .- - 003 0,308 060 02 0,17 0,03 0,03 - - - -0 - - - - - - 2,28

. Ongespesifiseer ¢ -~ "_ - e - = 0,03 Tl - - - _ - _ - = - - _ : 0,03

LT




Tabel 3.2: . (vervolg)

Ouderdom  ju= 4. g5 16 17 - 18 19 20 - 21~ 22° 23" 24 . 25 .. 26 27 . 28 29 30 30+ .G Totaal
Standerd c . . : _
M No- - - 1 - 6 25. 25 13 13 4 - - - - - - - 1 - : 88
% - - = 003 - 0,15 063 0,63. 0,320,332 0,10 L - - - - - - 0,03 - 2,21 .
"v.l - ., N - L - 1 3 10 14 6 1 = 1 - - - - - - 1 - 37
orm % - - - - 70,03 0,67 0,24 0,35 . 0,15 0,03 - 0,03 - .= - - - - 0,03 - 0,93
. ‘N' R - - - - - - ) _ - ~ - - - - - - - - - - -
Ongespesifiseer * ¢ . =~ _ - _ = _ _ _ - _ ~ — - _ _ _ - _ _ - _ - _ _
v N - - - 1 - 4 1 2 - 1 - - - - - - - - - 9
e - - - - 0,03 - 0,10 0,03. . 0,05 - 0,03 7 -, - - - - - - - - 0,24
: o oo N = - - 2 - "1 - - - - - - - - - - - - 4
Geen respons Vig - - - 0,05 - 0,03 0,03 - - - - - - - . - - - - 0,11
: N - - - - - - - 1 Z - - - - - - - - - - - 1
Ongespesifiseer 9% . . _ _ _ _ - - 0.03 _ _ _ _, _ - _ _ _ - _ _ 0,03
Totaal CN 10 56 276 559 851 953 . 648. 332 172 53 27 9 8 - - 4 = 2 - 4 13 3977
oal. % - 0,26 ‘1,41 6,94 14,06 21,40 23,93 16,28 8,3¢ 4,31 1,34 0,60° 0;23 - 0,20 - 0,11 . - - 0,05 - 6,12 0,33 100, 00
- /

LT




"Tabel 3.3: Persentuele verspreiding van sekondere leerlinge volgens ras en geslag

Ras - . Suid-Sotho..i Zoeloe ~ Xhosa Sotho - Shangaan Ndebele - Swazi’ Tswana .. Damara Kleurling Geen + - Totaal
Geslag : : . L . ) S : : respons : ’
M _ - am 5,46 . 1,18 0,93 - . .0,33 0,18 1,18 - 0,05 0,10 51,12
v . ": . -39,53 4,72 1,20 - 1,61 - 0,28 . -0,18 © 0,85 © 0,03 - 0,23 - 48,63
Ongespesifiseer : 0,22 - - 0,03 -~ -0 - oo .- - - - i - 0,25
Totaal . ‘ ot ‘ ‘ 81,46 10,18 2,41 ¢ 2,54 - 0,61 0,36 2,03 . 0,03 0,05 0,33 1100, 00

4

8Lt




' Tabel 34 Toelatingsouderdom van sekondére -leerlgxge by eerste toelating tot 'n skool volgens huidige ouderdom en geslag (Persentasie verdeling)
. Ouderdom 14- 14 15 16 . 17 18 19 - 20 21 22 23 .. 24 25 25+  Geen Sub- Totaal
* Toelatings- ) SR . . L T respons  totaal .
ouderdom . B i B T . . P
M. 007 0,18 0,60 0,67 - 0,78 - -0,48 0,33 0,18 = - - - - - - 0,03 3,32
7- \4 _ 0,07 0,45 0,73 1,03 . 0,83 0,53 ° -0,28 0,10 0,03 , - - - 7 - 0,03 0,03 - 4,11 7,43
Geen respons . - - .= = - T - - I A R - - - -
M : - 0,30 .1,68: 3,60 . 5,07 5,05 3,51 1,79 0,81 % 0,28 0,13 0,03 - 0,05 0,10 22,50
T V. " 0,05 . 0,45 3,32 5,03 6,10 = 5,30 3,08 . 1,22 0,60~ 0,08 ° 0,08 0,03 0,03 0,08 0,03 25,48 48,06
Geen reépoﬁs 4 - - - - A_ - - 0,03 0,05 o= - -. - - - - 0,0_8'
M . . . 003 - 0,28 - 1,58 2,09 3,3 , 2,4 1,18 0,62 0,28 _ 0,3 | 0,03 0,05 - 0,03 - 12,92
8- .V . 0,08 - 0,30° 1,66 3,03 3,45 ° 1,91 0,78 0,37 . 0,03 . - 0,03 - 0,03 0,05 0,03 11,70 . 24,73
Geen respons - . e - - _0,03 - 0,05 - 0,03 - - - - - - - - 0,11
[ - 0,13 - . 1;11 2,34 1,61 - 0,80 0,54 ' 0,29 0,10 1. . - - - 6,92
9 oy . - - = .. 0,28 1,06 1,66 1,01 0,43 0,23 - . 0,03 - _ 0,03 0,03 - 4,76 - 11,74
Geep respons . - - - - - ; - 0,03 A - 0,03 .- T - - - - oios", '
a . - . = . R N i ———
.M ‘ - - - 7 - - 0,13, . 0,91 0,93 0,62 0,33 0,15 0,06 - -~ .- - - 3,12
10 v e - - = < <. 0,20 0,45 0,5 - 0,28 0,05 0,06 ' 0,03 0,03. - - - 1,64 . 4,76
. Geen respons = . - - .- - - - - T - - - - -
M - - .. - . 0,05 0,28 0,38 0,18 0,05 - - 0,03 - -0,03 - - - 1,00
11 v - e e L 0,06 - 0,08 '~ 013 = = - e . - - 0,26.- .1,26
" ‘Geen respons - e - - _— o - . - - - - = ; - - - -
M T - - - - - . 0,03 0,08 0,25 0,20 0,08 0,08 0,03 - = - 0,03 0,73
12 v - - - © - - - - - 0,03 - 0,05 - - 0,03 - - - 0,11 0,84
Geen respons - . - - = - . - - - = - - S - - -




Tabel 3.4 (vervolg)

20

25

Ouderdom 14- 14 15 16 17 .18 19° 21 22 23 24 25+  Geen Sub- Totaal
Toelatings- : ) : ’ - respons totaal B
ouderdom

M - - - - - - - 0,03 0,08 - - - - - - 0,11
13 v - - - - - - - - . 0,03 - 0,03 - - - - 0,06 0,17

Geen respoils - - - - - - - - - - - - - - - -

M - - - - - - - - - 0,03 0,03 0,03 - - - 0,09
13+ v - - - - - - - - - - - - - - - - 0,09

Geen respons- - - - - - - - - - - - - - - - - '
Geen M - - - - - 0,08 - 0,05 0,10 0,08 - 0,03 - - - 0,07 0,41

S - 0,03 0,08  ©,05.. 0,05 0,18 0,10 - - 0,03 - - - - 0,04 0,51 0,92
respons ; ' : i - S

Geen respons - - - - . - - - - - - - - - - - -

M 0,10 0,48 2,56 5,08 10,08 12,25 9,20 5,33 2,94 1,16 0,50 0,15 0,08 0,08 0,23 51,12
Totaal  V 0,15 0,93 4,38 8,05 ., 11,27 11,62 7,00 2,97 . 1,3 0,19 0,20 0,09 0,127 0,19 0,10 48,63 100,00

Geen respons - - - - 0,03 0,05 0,09 0,05 0,03 - - - - - - - 0,25

gLl




:Tabel 3.95: Tipes skole buite Qwaqwa wat vroeér deur sekondére leerlinge

in Qwagwa bygewoon is g ;

AN

Persentasie van leerlinge wat

Tipe skool buite Qwagwa op skool was

Gemeenskapskool 80,51
Plaasskool , . : 14,47 -
, - Myn- of fabriekskool | 1,450 ,
Hospitaalskool L S -
‘Privaat- en kerkskole | 0,43
Ongespesifiseer . e Lo 2,30
Geen respons ' 0,84
Totaal _ ' ©100,0
‘Tabel 3.6; .Persentuele verdc-;ling van selkondére leerlillge wat vroetr g

buite Qwagwa op_skool was, voigens hoogste standerd buite Qwagwa behaal ]

Persentasie van leerlinge wat

Standerd be
Standerd behaal buite Qwaqwa op skool was

‘SSA 4 . o ’ ) . " . 0,35
SSB . R - 0,51
St. 1 i ’ 1,85
St. 2 3,24 |
St. 3 3,90 o
St. 4 © 5,26
St. 5 6,38
St. 6 , o . 66,78
 Vorm I - o 4,64
Vorm II ' - L4
Vorm III A T 4,04
Vorm IV . ‘ 0,31
Vorm V _ ‘ N -
Ongespesifiseer . ‘ 0,15
Geen respons : - 0,85

Totaal R S 100, 0




Tabel 3.7: ’ggdsduur van skoolopleiding wat sekondeére leerlinge buite Qwagwa ontvang het, volgens geslag

, Aantal jare ' 1 2 3 4 5 6 7 8 (10 1 12 12+ Nul Geen Totaal
G_esla.g ’ ' ' ’ respons
M 6 13 - 26 -49 60 SeT6T 113 734 395 192 123 . 25 ‘12 192 16 2 032
v - ; 6 6 27 52 65 64 111 646 439 | 141 74 22 6 245 30 1934
Ongespesifiseer - - - - - - 1 3 3 2 - - 1 - - 10
Totaal - 12 19 - 53 101 125- 140 225 1 383 837 335 197 47 19 437 46 3976 "
.~ *  Die data in verband met een leerling het ontbreek. )
Tabel 3.8: Tydsduur van skoolobleiding wat_sekond@re leerlinge binne Qwagwa , ontvang het, volgens geslag
Aantal jare N 12 -3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 12+ Nul Geen Totaal
" Geslag : - . : : . - . : respons
M : ‘ 47 270 197 132 58 27 14 44 69 47 35 8 1 684 - 19 2 032
v 396 287 ' 161 96 48 21" .16 55 84 70 32 12 4 624 28 . 1934
PP N . . i ; . N .
_ Ongespesifiseer ~ =~ 4 -~ 3 " -1 - 1 - - - - - - e - 1 e em e 10
R ) *
- Totaal 817 560 359 228 107 48 30 - 99 153 .© 117 67 20 15 1 309 47 3976

*  Die data in verband met een leexling het ontbreek. -~
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Tabel 3.9: = Voorkoms van druiping by sekondére leexlinge, volgens geslag (Persentuele verdeling)

- Alantal kere

8LT

: 1 2 3 4 5 6 7 s Nu Totaal
gedruip : - ,
Geslag ’
M 17,65 . 8,38  1‘,97}""“;' 0,23 0,07 .~ - 0,03 0,03 22,76 51,12 |
v 19,54 7,85 . 1,57 | 0,25 0,03 . - - - 19,39 48,63 |
Geen respons - 0,08 - 0,12} = . Ca - R -o- 0,05 ¢,25 . -
Totaal ° 37,27 - 16,35 - 3,54, 0,48 © 0,10 - - 0,03 0,03 42,20 100,00 -




o smaen o

R —

RS a—

B

“Tabel 3.10: i Druiping volgens standerd gedruip en geslag” (Persentuele verdeling)

AR

CoGEe

-

Standerd _ SSA  SSB . st.1

Geslag -

-

Vo'r‘lrr’xj I

Vorm II" - ‘Vorm II. Vo

rm IV Vorm V

Nie van
toepas-
sing*

Moo 8,15 . 2,131 3,247

v - 1,2 ° 0,8 1,9

- Geen respong, =T 0,02 " : .0;02-

1,57

2,81
0,04

1,63
2,48
6,02 .

18,50
15,63
0,04

Totaal . .. 4,41 3,03 - 5,21

4,42

a3

34,17

“*Sommigé van die leerﬁnge wat gesé het,‘,',dat hullé'nogd nboit ‘ge'druip: het ni
(tabel 3. 9) het. wel aangedui dat hulle 'n- sekere standerd gedruip het.
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. Ta-bel 3, 11: ‘Losies en hﬁisvestg" . van sekondé;’e leérlinge gedurende skoolk\vartaal, volgens standerd en geslag
Woonplek v : _— . . " ] o o —
: . : Ouers .°  Familie - Vriende Koshuis . Losieshuis Ander losies ~  Ongespesifiseer Totaal
Standerd ~ - S T L e : ST T SETEEREES
Vorm1 . ‘M ‘38 - 185 21 0 @ 3T 18 T 987
V.. 419 - o203 . -t19 322 Car L 24 _ 5 1 039
Ongespesifiseer - _- L= A - SR 1 - - TmTa e - ' ’ 1
Vorm II ' M - - 152 o e1 oo C 220 - 26 : 13 1 510
v o 12 . .74 o4 216 - 86 i 14 - . aT6
Ongespesifiseer - 1° e 4 LR 6
‘ . Vormmi . M 70 .8 T . I1° - . 150 . 12 - 25 I B 300
T S AR 53 R (A . ¢! w15 Sz 287
: Ongesp_esiﬁseerj 1 S o REEEERI T‘ ’ ) s S e i o 1
i - - - - - -
H . . T B . . j =
- VormIV ~ - M . 4. ..., - 10 A S 108 1. B i 138 ]
- v e . 3 T 78 - .t
i Ongespesiﬁséer; . _ o e - - . R IR TR - . . 1
1, VomV M 9 R I P 69 N | : . 88
i ’ V. o2 o= o= . T T 1 . T : - -
f ' . Ongespesifiseer -\ - - ‘ - : .- . L. AT - ‘ -
! Geen respons M - 2 1 ] - . 6 A - . - 9
i v A - . . S » . k . o 4 - = ) L . PR 4
‘ Ongespesifiseer - - - - 1 - - ) : "—4 . 1.
) M N 615 o328 . 32 © . 904 - . 18 60 17 - 2032
. - %30,27 16,14 - 1,57 44,49 = 3,74 . 2,95 0,84 100,0
) ~ ‘Sub-totaal "V . N 615 . . 307 - .25 . - . 824 . 102 . - s~ . B 1934
| IR '  %31,80 15,88 . - 1,29° 42;'51 .. 5,21 . . 2,79 © . 0,36 _ 100,0
‘ ‘ Ongespesifi- N - 2 JREEE T - D e T - 10
’ x seer ’ . ' , PR ) ) S o
- - % 20,00 10,00 - - 60,00 ~ - - = - 10,00 o 100,0
Totaal 1282 636 - . 57 C 1734 178 115 24 . 3976
' Persentasie van totaal . 30,99 16,00 . 1,43 . 43,61 - - 4,48 - 2,88 . 0,60 - 100,0
: *  Data in'verband met een leerling het ohtbreek. .
i
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Tabel 3.12: Woonplek van ouers van sekondére leerlinge, voleens standerd en geslag:

Ouers se . Binne - .  Buite = Ouers reeds Geen - Totaal
woonplek Qwagwa Qwagwa. oorlede . Tespons
‘Standerd ‘ s

Mo 1380 598 7 2z 987
Vorm I v o 453 595 6 5 1 039
- Ongespesifiseer * ~~~ - - 1~ - o A e T -

M T 164 340 6. 1 511
VormI  V o 157 315 . 4 - - 476
' o i‘Oang’espesifiseer B R 5. U= =8

18T

- M | 79 215 4 2 300
Vorm II v o 74 209 2 2 - 287

e e——

-1 Ongespesifiseer T L R S |

| M 16 . 121 1 SR 138
Vorm IV . v . 5 85 B ST a1

‘Ongespesiﬁse’er f’ 1 - - g - 1




Tabel 3.12 (vervolg) .

Buite  Ouers reeds Geen

Quers se ©  Binne Totaal
woonplek : - Qwagwa Qwagwa  oorlede respons '
Standerd R ‘ '
(.
M : .7 77 ' 4 - 88 |
Vorm V v - 3 34 - - 37
| Ongespesifiseer ’ — = - - -
M A 1 7 1 - 9
Geen respons V= - 4 - - 4 .
T e R
-Ongespesifiseer =~ i ;. = 1 - - 1
M ‘ 641 1358 23 5. 2 033
Sub-totaal v o 672 1242 13 7 1934
L TTTTITT ST T T TN ! .
Ongespesifiseer 2 8 - - 10
Totaal o 1321 2 608 36 12 3977
Persentasie van
-100;0

totaal - 83,21 -

0,30

Z81
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Tabel 3.13: Gemiddelde bedrae wat sekond8re leerlinge vir huisvesting betaal

Ander

Aard van huisvesting " Familie - Vriende Koshuis Losieshuis  Gemiddelde losies
betaal per jaar vir
alle tipes huisvesting

Gemiddelde losies betaal ‘

R70,42 R26,10 R43,48 R48,08

per jaar R66,53 ~ - R33,87

esT.




i Tabel 3.14: Keuse van sekond8re leerlinge om in 'n koshuis te woon, volgens geslag (Persentuele verdeling)

Keuse

; |
: !.._-..___._ o i - Wil graag in Wil nie in 'n Geen respons Totaal
Geslag T 'n koshuis koshuis woon
: : woon nie
M- 38,31 10,44 2,35 51,10
\Y 38,17 7,86 2,62 48,65
Geen respons 0,10 - 0,15 - - 0,25
Totaal - 76,58 18,45 4,97

- 100,0

$S1
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Tabel 3.15; Redes waarom sekond@re leerlinge koshuisinwoning verkies (Persentuele verdeling)

Redes ~ Voorde- Wil naby  Om goeie  Vervoer Ander lo- = Ander Geen Totaal

4 lig vir maats etes te skooltoe ~ sies nie redes respons '
studies ‘wees  kry © nie toe- beskikbaar | -
e eikend ) &

Persentasie

van leerlinge ~ '

wat koshuis- 85,82 0,76. 1,41 4,56 1,48 2,29 3,68 100,0

inwoning ' ‘ ' ' ' ‘

Verkie_s"'. ........... - o e e e e e R
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Tabel 3.16: . . Redes waarom sekondére leerlinge nie l;onsh\iisin‘\\"dning verkies nie (Persentuele verdeling) ;
Rede * - Woon - Woon naby  Nie vol- V'I"evrede . wu nie Voedsel :Koshu,is- . Kan nie ~ Ander.- . . -Geen © Totaal
33 i’ T © . ..~ liewer .’ genoegaan ddende _ methui-  saam met . istemin  inwoning plek kxy, . rodés’ - “respons
& : ) ., by ouers skool - - studietyd " . digelo- - baie'mense ' ' ° is te duur  in 'n kos-
R : - ~ inkos-" . sies bly nie* © . huis nie**
: ’ L U huis ¢ - o
Persentasié van leerlinge "’ . ool e L A o o
VI wat nie koshuisinwoning . 14,00 9,85 e 4,02 - - 6,93 R 2,3 - 4,027 - 35,78 1,53 3,48 18,03 -100,0
_g verkiesnie"‘ S B T - B P DG B
Lo Waar baie leerlinge bymekaar is ontstaan daar moeilikheid, bakléiery en te veel lawaai, .
BN o7 o A S ’;: i - 4 - *
hia 0,97 Persent van responderite het verklaar d.at’g:ecn l;os'hl_:.is beskikbaar is nie. .

98T




Tabel 3.17:

Toelating van sekondére ieer@m_ge" tot skole, volgens woongebied waarin die skool gelet is en woongebiede waar die meesté 1¢erlizggvm die skool woon

\

Naam van woongebied

Naam van skool r
) waar skool gele#t ig**

Naam van woongebied waar
. die meeste leerlinge van
die skool woon

Persentasie

van die skool
se leerlinge

wat daar woon

Ander woongebiede waar heelwat leerlinge woon, persentasie tussen hakkies

Makabelane”

Qwagwa

1 s 53**;

" Bantoedorp (Pﬁuthaditjhaba)‘ ;

Mampoi ‘Namahadi " Namohadi 10,78° - Manguang (7,03); | Ha-Sethunya (1,80)

Manthatisi Téhes'eng Tsheseng 5, 42“ ' '

Sckgutlong Monontsha _ i Monontsha 71,94 ) . ) ‘

Selelekela - - Bantoedorp (Phuthaditjhaba) Bantoedorp’ (Phuthaditjhaba) 62,89 Qwaqwa (17,33); Makgalwaneng (4,44); Botjabella (2,67)

Mohaladitwe - Mmakwane (Patryskamp)  Mmakwane ' 94,17 . ‘

. Mookodi ‘Mohale . Comet 43,09 Makaneng (32,52); Thabang (12,20)

Dikwena Namahadi , Namahadi 54,95 Boikgtlong 19,23); Ha-Sethunya (11,54); Ha Rank Opane (9,34)

Lekgulo Dithotaneng [ ,Dithotqnéng".'en Makabelane 45,76 Makgalwaneng (22, 88); »Tseiéi (9,32)

Phofung - _ Tsheseng Phomolong en Tsheseng 54,70 Matsoakeng (39,41)

Thahameso , Bolata Bola.ta—Mehlo-ding 64,25 Tseki (7,73); Dithotaneng (5,80); Matsoakeng (4,83)

Tshibollo "Makong | "Makong (Selibeng) 80, 87 - ' v

Pheta Tsheseng Tsheseng . - o 94,44 o

Thaba-Bbsiu Thaba-Bosiu Tseki 52,94 Thaba-Bosiu (17,65); ~Namahadi (1i,76); Tsheseng (5,88)
* ‘Leerlinge watirikoshu.isé woon uitgesluit
o Bron: Masenkani, 1975

131

$ oo -

i 91,20 Persent van die leerhnge spesifiseer nie van toepassmg weens huisvesting in koshuise
é ) 77 12 Persent van die leerlinge spesmseer nie van toepassmg weens hmsvestmg in koshuise

#8 91,49 Persent van d1e leerlinge spesﬁlseer me van toepassmg weens hu.lsvestmg in koshuise




Tabel 3. 18: Gemidde_lde afstand wat sekondére leerlinge vanaf skole woon

L
. Naam'van
skool

Makabelane

‘Mampoi ., Manthatisi. Sekgutlong .

N

Selelekela ‘Mohal adi

twe " Mookodi

Dikwena - Lékgulo  DPhofung . Thahameso ~Tshibollo  Pheta

Gemiddelde
. afstand-na -
Thaba Bosiu alle skole in

- kilometer

Woongebied .
waar skgol . Bantoedorp
" geled is’ (Phuthadi-
- “tihapat  -L

; Namahadi +Tsheseng-. Monontsha .

VBar'\toédorp', Mmakwane
" (Phuthadl- (Patrys kamp)

~ Mohale

-Nan{gliadi " Dithotdneng Tsheseﬁg' Bolata 'Makong °  Tsheseng Thaba Bosiu

Gemiddelde ,
afstandin 1,25
kilometer

tihaba)

2

1,25

© 2,5

2,25

*Bron: Masenkani, 1975
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" Tabel 3.19: Vervoermiddels* wat deuf sekondére leeArlinge wat nie in 'n koshuis WOOn'-nie ». gebruik word om by die skool
: - te kom, volgens huisvesting van leerlinge ) . - )

oo e ey e

~ Vervoermiddel ' Te voet - i Teperd . Perfiees = Perbus - Per taxi Per rixotor/_ ‘Ander ver- . Totaal
Huisvesting ' - : bakkie | voermiddels g

Ouers T os3,12 0,14 Toa4 . o5l - L - 0,06 . 0,18 ' 54,74 «
" Familie 28,07 ¢ N 0,05 o 0,21 ° 0,05 . . 0,05 ' "~ 0,14 28,63 :

_Vriende . .- 2,55 Tooee. s e S . - - 0,06 - 2,60 - S S
- Losieshuis S R o I A0S : T T 0,09 7,99 ‘ ‘
Ander ‘ Ca,05 = e e e T e - 0,21 - 5,22

681

Geen respons . 0,82 S L - - o - 0,82 : T

CTotaal vt o Q38T oi0;LA o ot 0,190 00,92 oo 0,05 - - 0,10 - 0,73+ - "100,00 - '
* Perscntasies van totale aantal leerlinge wat wel 'n vervoermiddel gespesifiseer het. 1

\
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" Tabel 3.20: . Tydsduir vandat sekondere skdle in die"middag sluit totdat leerlinge tuis is

e LS -

16 -0
minute ..~

T 0-15 -

‘ Tyg:lsciuur
Lt : ‘minute

minute .

31 -60 - .

L o1-2
S o-uur -

Perseniasie van alle - T ] e
re loerlinge | 11,4
- sekondere leerlinge v 23;59~ J 9

3

s,82

* Leerlinge wat in koshuise woon, - C et

N u R
w
)
. - .




Tabel -3.21: Reaksie op die vraag of ‘sekondére 1éeriinge soms gedurende skooltyd help met werk tuis

Respons Ja Nee Geen Nie van toe- Totaal
: ) respons passing*
N 1 426 700 8 - . 1765 3977
% 35,86 17,60 2,16 44,38 V 100,06
. ) ) ‘ e et e 57 :“ﬂ-—‘_""‘;"mf e et e T S T T N
* - Koshuisleerlinge moes '"Nie van toepassing'’ spesifiseer. .

161




‘Tabel 3.22  Reaksie op die vraag hoe dikwels sekonddre leerlinge gedurende skooltyd help met werk tuis, volgens geslag

Hoe dikwels Me?lf as Een keer Meex as . Een keer Geen Nie van
_ een keer or week een keer or maand Selde " reSDCHS toenaSS * Totaal
Geslag per week peL WEes per maand P o ‘ p passing
Subtotaal M 466 89 56 16 | m 18 3 725
Persentasie van ) _ _ o -
marnlike leerlinge 64,28 12,28 7,72 2,21 10,62 - 2,48 0,41 100,0
Subtotaal - A% agl : 54 119 13 . : ‘87 24 11 699
Persentasie van - : . : .
vroulike leerlinge 55,94 - 7,73 17,02 1,86 12,45 . 8,43 1,57 100, 0
Ongesgpesifi- . » . :
Subtetaal seegrdp S 1 ' - - - 1 i - - 2
- ok
Totaal 858 - - 143 ws - 29 165 _ 42 14 1426
Persentasie : . ‘ | , _ A '
van totaal *. 160,17 10,03 12,27 - 2,03 11,57 2,95 0,98 100, 0
Persentasie van |
" alle sekondére ' ‘ : : _ ‘ :
leerlinge ' . 21,57 ' 3,60 4,40 0,73 4,15 1,06 0,35 35,86 -

*Leerlinge wat wel beiréstig het dat hulie soms gedurende skooltyd tuis werk, maar N. V. T. gespesifiseer het.

**Leerlinge wat ontken het dat hulle soms gedurende skooltyd hélp met werk tuis, is uitgesluit.

-
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Tabel 3.23: Tyd wat deur studie na skool in beslag geneem word ten opsigte van sekondére leerlinge, volgens standerd en geslag

fciﬁa ire 1 2 .3 4 5 6. 7 en Geen Geen 'l‘ot«’ﬂlaf1 |
. : ' meer tyd respons ‘
o Stallderd
: o 3 M 3,95 6,31 4,50+ 4,35 1,48 1,28 2,24 0,08 0,60 24,79
C Vorm I - Vv 4,88  6,63. 4,15 3,65 1,61 1,61 > 2,77 0,08 0,75 26,13
M 1,06 2,57 2,91. 2,69 0,91 0,63 - 1,86 - 0,20 12,83
Vorm II v 1,46. 1,96 2,71 1,99 1,18 1,43 1,08 - 0,15 11,9
Ongéspesi- . - 0,05 0,05 0,03 - - I - 0,13
, M . 0,45 1,31 1,68 1,54+ 0,45 0,80 1,11 0,03 0,18 7.55
Vorm IIT : \ 0,43 1,48 1,84 1,13 0,63 0,35 1,23 - 0,13 7,22
| | Queesesi- - - - - o0 - - - - o
M 0,08 0,50 1,06 0,75 0,45 0,23 0,28 - 0,13 3,.4é'
~ Vorm IV - _VA 0,08 0,45 0,6’.7"_‘ 0_.5"'7 ] 0,18 0,23 o?oé . 0,03 2,29
M - 0,20 0,40 0,97 * 0,25 0,23 0,10 - 0,08 2,23
Vorm V , \4 - ,15 0,13 . 0,32 0,95 0,25 0,03 - - 0,93
‘ Ongeispési-_— _ - = _}- - - - - - .

fiseerd

- €61




Tabel 3.23:  (vervolg)

Aantal - . . - : o
volle ure . 1 2 3 ‘4 '5 6 ‘Ten  Geen Geen ‘Totaal
Standerd meer tyd respons
M - 0,03 0,08 0,03 - 0,05 0,05 - - 0,24
* Geen respons v - 0,03 - 0,03 = - 0,04 - - 0,10
- ' Ongespe-  _ _ _ _ _ o _ _ ‘
sifiseer - 9,03 _ _ 0,03
M 5,54 10,92 10,63 10,33° 3,54 . 3,22 5,64 0,11 1,19 51,12
Subtotaal - V6,85 10,70 950 7,69 3,65 3,87 5,23 0,08 1,06 48,63 .
] : Ongespe- . 0,03 0,08 0,05 0,06 - 0,03 - ) 0,25 o
: A _sifiseer » : ‘ : - A
Totaal - 12,39 21,65 20,21 . 18,07. 7,25 7,09 10,90 0,19 100, 0

2,25
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_ Tabel 3.24:- Tyd wat deur studie na skool in beslag geneem word ten opsigte van sekond@re leerlinge, volgens huisvesting (Persentuele verdeling)

- . Aantal volleure - . 1 = o2 . 3 - 7 o4 5 - -6 - 7 en meer - 'Geen tyd Geen respons Totaai o l
Huisvesting ’ : : ' - :
Ouers -~ 21,18 27,50 16,47 . 8,85 4,39 6,98 - 12,10 . .01 - 2,42 100,0 . ,
Familie 17,92 26,53 20,54 10,49 - . 5,18 -~ 5,68 S 1,92 . 0,49 - 1,25 100,0
Vriende 19,58 30,07 C 17,48, 12,59. 6,99 6,99 4200 - 2,10 100,0
Koshuis o 3,85 15,57 .- 23,23 28,49 9,68 7,04 9,63 . 0,18 2,33 ' 100,0- |
Losieshuis o u,ese 20,76 12,95 S 16,74 11,83 1,83 12,28 - 1,78 200,0

Ander . 13,14 23,52 25,26 " 9,68 3,46 - 10,38 .o11,42 - 3,14 100,0

Tabel 3.25: ‘ ‘Reaksie op die vraag of sekondére leeplihge daagliks ha skool meer tyd‘aan skoolwerk w11 bestee

- [~
) - : ©
Respons Y Ja Nee - Geen respons Groottotaal b
Totaal N - ,l 2 628 . 1227 . . 122 3' 977
% . © 66,08 30,85 C 3,07 - - -+ 100,0 -

R Y : . ) S . i . - . L
Tabel 3.26: Oantleding van die behoeftc van sekondére leerlinge wat lar_xg‘ er wil. studeer in die namiddag, volgens standerd

N

Standerd " “Totale aantal Vleer-'- - Aantal llee'rlinge wat . . Persentasie van totale
o " -linge in standerd - - graag langer wil studeér ; aantal leerlinge } ;
VormI° ' 2027 © 1378 ‘ 67,98 '
" Vorm I . 993 o 606 61,03
Vorm I - 588 406 . 69,05
Vorm v - 230 157 v 68,26 a
Vorm V L 125 no. 56,80

Geen respons R ¥ - : . -

-




Tabel 3.27: Reaksie op die vraag of sekondeére leerlinge saans enige
skoolwerk doen, volgens standexrd

sekondére leerlinge

E Respons Ja Nee Geen respons Totaal
Standerd S SR = :
Vorm I 1748 255 24 2027
Vorm II 817 | 171 5 993
Vorm III 494 88 6 588
Vorm IV 197 30 3 230
Vorm V . 115 9 1 125
Ongespesifiseer 13 1 - 14
Totaal .. N 3384 554 39 3977
- Persentasie van 85,09 13,93 0,98 1100,0

96T




-Tabe] 3.28:

“Redes waarom sekond6re leerlinge ni¢ saans skoolwerk doen nie, volgens huigvesting -

Rede  Moet werk: - B

Skoolwerk is

N.v.t. {Doen

nadelig beinvloed. ‘Subtotale uit Tabel 3.27 stem dus nie noodwendig ooreen met subtotale wat “ui; Tabel 3.28 bereken kan word nie. ~

: Is te moeg - Lig is te swak Ander redes - Geen respon.sf _Totaal
Huisvesting by die huis ' o - saang reeds . v wel saans
: afgehandel ' ! huiswerk)
" Ouers 115 - 10 . 54 42 10 14 987 1232
" Familie 31 10 21 16 4 4 551 637
. Vriende 3 = 3 1 -2 - 48 57
Koshuis s RN L SO 73 So42 - 10 24 1463. - 1734
Losieshuis - 7 3 4 - 1 4. 159. ,178
Ander losies 2 1 2 1 c2 195 115
. Ongespesifiseer. .. .- .. ... . - L I - - 1. ‘ 20 24
Totaal* 163 41 260 103 - 28 ) 49 3 333 3977
: . . A B .
Persentasie van sekon- 4,10 1,03 6,54 ' 2,59 0,70 1,23 - “g3,81. " 100,0
dere leerlinge SRRSO R T S o
* - Sommige leerlinge wat wel saans huiswerk doen, het'ock redes iierstr(;k. Dit is 'n moontlike aanduiding van stremmende faktore wat hul skoolwerk saans

6T
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Tabel 3.29: Aktiwiteite van sckondére leerliﬁge wat die meeste tvd.na skool in beslag neem, volgens standerd en geslag (Persentuele verdeling)

A.kti\yiteit

Help tuis’

Kuier rond

5,52

Doen skool~- Beoefen sport 'Werk vir geld Speel by die Doen ander'  Geen respons Totaal
Standerd " met werk werk ) - - met maats - huis :
M 4,95, 14,91 - 2,59 0,25 0,18 0,05 0,88 0,98 24,79
Vorml V 8,05 © 14,54 0,75 0,15 0,05 - 0,05 1,16 1,38 26,13
Ongespesifiseer - - 0,03 - - T - - 0,03
M 2,54 7,07 1,91 0,18 - 0,05 0,63 0,45 12,83
Vormd V- 2,89 7,10 0,68 0,08 0,03 0,10 0,60 0,48 11,96
7 Ongespesifiseer 0,05 0,05 0,03 - - -- - - 0,13
, M 0,63 4,12 1,58 0,10 0,08 0,03 0,38 0,63 7,55
Vorm I, V o 10,83 4,50 0,70 ' 0,03 0,03 - 0,43 0,70 7,22
Ongespesifiseer - - . - < - - - - 0,03 0,03
M 0,10 2,11 0,83 - 0,03 - 0,28 0,13 3,48
VormIV V - 1,4 0,43 - - - 0,15 0,30 2,29
' "Ongespesifiseer < cciiecc s 0,03 " - = - - - o e 0,03~
M 0,02 0,78 0,78 0,03 0,08 - 0,25 0,28 ‘2,23
- 4 ) .
VormV V 0,05 0,33 0,35 - - - 0,10 - 0;10 0,93
ongespesifise_er TUIoTrras s ey =TT ST R - - - - -
M - 0,03 0,08 0,10 - - - - 0,03 0,24~
Geen : '
réspons. v o - 0,10 - - - - - - 0,10
Ongespesifiseer - - - - - - - - 0,03 0,03
_ M 8,28 29,07 7,79 0,56 0,37 0,13 2,42 . 2,50 51,12
Sub- : : : ’ : A
totasl v 11,82 27,98 2,91 0,26 20,11 0,15 2,44 2,96 48,63
: Ongespesifiseer 0,05 0,08 0,06 - - - - 0,06 0,25
Totaal 20,15 57,13 10, 0,82 0,48 0,28 4,86 100, 00

-~

861




Tabel 3.30: - :Reaksie op die vraag hoe dikwels sekondére leerlinge die radio tuis gebruik

Respons . Nooit " Daagliks - Weekliks _ Selde Geen respons Totaal
Persentasie : 22,81 - 48,83 6,84 17,58 3,91 100,00
A Tabe1 3.31: Reaksie op die vraag hoe dikwels sekondére leerlinge die radio by die skool gebruik
4 . : - .
Respons . ‘ Nooit Daagliks Weeldliks Seide - Geen respons Totaal
Persentasie - ' 78,40 4,00 - 3,85 »\ 10,76 ' 2,99 - 100,00

66T




Tabel 3.32: Reaksie op die vraag of sekond@re leerlinge dink dat hulle baie kan leer

deur na die radio te luister

» i Respons : “dJa : ‘Nee

Weet nie Geen respons

Totaal

Pe'rsentasie ' 80,92 - 7,85

9,40 1,83

100, 00

1l

-

Tabel 3.33: i_Respoﬁse op die v:i::aag of sekdndere leerliﬁgé_giﬁé oggendor;tbvt hlittig '

Respons , . Ja " Nee Geen respons . 'Totaal
N 3 225 740 12 3877
% ... 81,09 18,61 0,30 100,0

003 .




. 4Tabel 3.34: Redeg waarom sekondére leerlinge nié etke oggend voor skool ontbyt nuttig nie °

X

Rede S 'Kos is skaars/ Tyd is beperk Geen behoef- . Daar v'vord' Eet pouse | Auder_ ~ Geenrespons. Totaal -
o ' © Gebrek aan te om dante " niekos voor- ’ ) o : ’
geld” eet nie . berei nie ’
, Persentasie - . = 20,41 ' 39,86 125,14 76,35 . . 0,81 ° 1,59 .5,8¢ 100,00
Tabel 3.35: Voedsel wat sekondere leerliggetmve't ontbyt nuttip .
Soort 'vpedsel « ' 'Brood en téé/ : Suurpap, brood Pap en melk "Brood n Ander* . ‘Ongespesifiseer - ‘Niks**  Geen tesbons " Nie van toe- TotAa;a.l’
: koffie ' en tee/koif_\e : ’ : . o - ‘ : : - _ passing***
_ Persentasie . 27,86 22,20 IR L ‘4,58 7. 20,22 .03 . 1,08 . 3,39 12,90 100,00
b hombmasxes van vocdsclsoortc waarm pap, brood melk vlexs en elers hoofsaakhk voorkom.

]

b " Leerlmge wat bevestig het dat hulle elke oggend ontbyt nuttlg, maar d1e betrokke dag van die- opname onder sekondére leerlinge het hulle mks gel’,et nie.

EX 2]

:

Hn,rdxe :vetal vers.nl met dic ln tabel 3. 33 aangedui as leerlmge wat nie elke dag ontbyt nutt1g nle. Leerlmge het op hierdie vra.ag byvoorbeeld aangedui wat hulle wel soms eet.

S
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Tabel 3.36: - Reaksie op vraag watter hoogste skoolstanderd sekondere leerlinge graag wil slaag* - o ) : ' ' —_
Standerd .~ Primére Vorm 1 . Vorm I . VormII-  Vorm IV “V'o;'mi V  Ander Ongespe-  Geenre- - Nievan "Totaal .
’ skool~_ ’ . : . o kwalifi- -gifiseer spons toepassing** »
standerds . : R o o kasies - e ) . it
N 8 - 26 17 437 130 - 2404 824 Coa " 86 ~o4 3 977
% 0,20 - - 0,65 - ---0,43 ----10,99 -~ - {327 - 60,45 - 20,72 -0 1,03 ©- 02,16 - - 0,100 7770 100,0

© % Sekondere leerlinge het benewens skoolstanderds ook talle ander kwalifikasies (byvoorbeeld Doktorsgraad, B.A., ensovoorts) sowel as pﬁmére skbolstimderds

- gespesiﬁseer. ,

. s Kl\aarblyklik het vier leerlihgc in~—Vorm V aanvaar dat hullé reeds in die hoogste skoolstanderd is.

.o
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Tabel 3,37,  Eekoodfre Jeerlinge se beroepskeune vir die tockoms, yolgens geslag®®  (Persentuele yerdeling) - - -
. Boroep Oander- Ver- Dok~ Pro- Mcase- Skryn- Mator- Klere- Klerk Tikster Reg- Land- Poli- - Bosig- Boer ) Kun- Dry~ Inge- Om- Elek«~ .Apu ; ) N - .
X - AP Ny 3 2 . | - Be Maat- Telo- Land- - - - W - -
Gralag wyser ::gg- ter dixant lpal::x;/ ;cr- . :1:- . maak~ - :\cdr, dros ©  sleman/ helda- ste- | wer nleur roe-  tri- ker ln;::‘: ckap- i fonis  bowsun~ :;:]::-::f;ek l:;,kq: rk?:? ko::; :v.,uﬂ?m Anders m- ‘:cn Totasd
. T o, o]~ ar - &ter vo= Spour- man < naar (Da-- - - por eitn o - - RS N =
: . steraar/ . kun~ B kaat/ der’ : stuur- « kt:r ﬁ:‘_ L (ige af :f:rk {skole) ter ke . Weet . ale fisost  apona
* . =:Yerwer | © . dige - Pro- ~ v der - ster S eor wie
. - kureur Lgter \
14,91 6.73: 10,38 2,04 0,13 0,13 3,14 - 2,72 0,35 2,16 0,65 1,31 0,50 0,20 0,30, 0,33 1,18 0,45 0,70 0,43 0,28 0,18 0,13 0,10 0,48 0,13 0,40 0,18 0,03 0,51 3,85 3,n ' 61,06
Lo R . B A 8 » » 4 » . - )
11,39 25,23 A9 - - - 0,03 0,08 . 065 1,23 0,13 = 0,28 0,056 0,03 0,08 - - 9,10 - 0,05 0,03 1. 0,05 - - 6,05 0,08 0,05 0,09 o'u' 1.03- x'oe' 'w's1
. - . . . . - .
0,10 - 0,03 0,08 003 - - - P X - - - - = - - - - - - . o - . ) . ' ' T
‘ _ v - - - - - - - - - - 0,21
26,40 28,99 13,63 2,07 o013 023 3,47 0,08 3,40 1,68 2,20 0,685 1,69 0,65 0,22 0,35 -0.33 1,18 0,66 0,70 0,48 0,81 1,89° 0,18 0,10° 0,48 0,18 0,40 0,38 "o‘dva: 0,00 0,95 4.3 4,13 500,00
- = N » » . < O B » » . »
B ' =
o . H \ b
o met andor 1, pe In - ~ ' .
Beroep Bouer fkoen- lood- . Gewo- Huls- - Teg-  Tolk Opsilg~ Swel- Toor- B&terre- Vee-  Biblio- Verta- Ver- Land- Rege- -Slag- Stasle- Totaal ' H N .
moker gieter ©vear- houd- nleso - ter bor ser doktor kundi~ sarts  tekarls ler/  keers- meéter rings- . ter .  1sees- ‘ ! .
- . ' beider eter Assi- mense ges - ' Skry-  boump- - amptos . ter [ °
of stent/ . wor te . . naar/ M .
bediea- Tegni- ”  Raads- .
- do us . I (T
0,3 0,3 0,03 0,03 0,03 0,08 .0,05 0,03 0,08 0,03 0,05 0,05 0,05 0,03 0,08 0,08 0,05‘ - 0,03 0,817 N co- R ~
- 2,0 - - - - .00 - - - - - - 0,05 - - - 0,68 - 0,14 E )
0,03 0,06 9,03 0,03 0,03 0,08 0,08 0,03 0,05 0,03 0,05 0,05 0,05 0,08 0,08 0,08 0,06 0,03 0,03 ) 0,95
. '
’ R . - . . fe ) . : N P - ’ .
**  Herdis baroepskcase is odk volgens standerd en gealag verreken, maar dit word woens tegniese redos nie hior weergegee nie. - i . :
N - ) .. o R i : . (
. : i -
)

‘03

P G

et = 0 g o e = et et - 8t s




Tabel 3.38: - Reaksie op vraag of sekondere leerlinge na skool beter opleiding wil ontvang,
: volgens geslag ' ’

: Respons - Ja Nee ~ Geen respons Totaal
Geslag o
y N 1787 201 o 45 2 033
% 44,93 5,05 1,13 51,11
v N 11732 139 63 1 934
% 43,55 . 3,50 ‘1,58 48,63
Ongespe- N 8 T i 10.
sifiseer ’ , ' ’ . :
. 9% 0,20 0,03 0,03 0,26
N 3527 341 109 3 977

Totaal o _ .
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: Tabei :

3.39:

‘Reaksie van sekond@re. leerlinge op vraag of gewone skoolopleiding voldoende is vir die

beoefening van hul voorkeurberoepe

‘Respons Ja ' Nee

Weet nie

Geen respons

Totaal

?

Persentasie 49,81 132,06

14,28

3,85

1100,0

502




Tabel 3.40:  Instansie waar sekondére leerlinge hulself vir 'n beroep wil bekwaam of wyse waarop hulle die beroep ’wil aanleer volgens ge‘s_lag* (Persentuele verdeling)

4

" Opleidings-

. ; : ) - Kollege Opleiding- Ver- Huis- . : - . Opleiding Wi be- Nie
instansie Tegnie - : . vir gevor- Teolo- skool vir ~ pleeg- Kuns of. s i Lo roep aan-
; Landbou- . Handel- - . . . - houd- X Polisie- Ambag- Univer- deur'n Geen van
of ~wyse . se hoér- derde teg- giese, onder- sters- . musiek- . e . leer deur Ander : Totaal
N ‘skool skool . ) . kunde- - ) kollege skool - siteit ‘werk- A respons toepas-
Gesla e . skool o _ niese on- = skool 'wysers kollege of skool skool ] rewer eie onder- Sino**
slag ‘derwys - hospitaal o ’ g vinding g
M ‘ .0,83 1,48 . 0,80 2,19 - 1,71 8,66 - . 2,34 0,10 0,35 1,58 2,46 16,12 1,01 0,15 0,08 2,56 8,70 51,12',‘;
v . ' 0,23 0,35 0,55 1,13 ° 0,03 ‘17,59 21,22 0,15 0,20 ) 0;35 0,'20 5,76‘v 0,10 0,08 0,03 2,56 8,10 48,63
Ongespe- ~  _ - T 0,03 0, 04 oo 0,03 . . - o - . . 0,04 0,03 - - - 0,08 0,25
sifiseer ; : . . g ] . o
Totaal 1,06 . 1,83 1,35 3,32" L,77 . 16,29 2,3,56 . 0,28 0,55 1,93 2,66 21, 92 1,14 0,23 0,11- 5,12 16,88 - 100, 0
* Wecns tegniese redes ka.n hlerdxe gegewens nie volgens g‘eslag en beroepskeuse weergegee word nie, -
* Lecrlmge van hierdie groep beskou skoolopleld.mg voldoende vir beroepbekwaamheid. Die totaal van
. hierdie kolom is nie diesélfde as dié in tabel 3. 39 nie omdat bzue leerlmge wat N. V. T. moes spesifi-
seer sekere instansics gespesmseer het, .o ) ’
. . \ i . " : .
. N . : . - N . . ; ‘V . B . . .
: ‘ o - S
. . s ' . N o @
. ’ . . - V . . c B _




Tabel 3.41:

Sekondére leerlinge se houd.ng ten opsigte van aandklasse om beroepsbekwaamhé'id

R te verwerf, volgens geslag
_ Respons Ja " Nee Geen reépons Totaal
Geslag ‘
N 1769 198 66 2 033
M U
% | 44,48 4,98 1,66 51,12
v N . 1703 135 96 1934
% 42,82 3,40 2,41 48,63
- . e
=" Ongespesi- N 1 2 L 19
- fiseer % 0,17 0,05 0,03 0,25
N 3479 335 163 3 977
Totaal ‘
: g 87,47 8,43 T 4,10 7100,00 "




Tabel 3.42: Redes aangevoer deur die sekondere léerlingé wat nie aandklasse wil bywoon nie terwyl hutle 'n beroep beoefen, volgeﬁs geslag (Perséni:uele verdeling)

_Rede " Verkies om - Bang vir don-

) Sal dan tevrede Salte moeg -  Werk bedags Luiheid - - Verkies om Ander redes. Totaal
Geslag gedurende die kerte wees met ge- - wees saans sal klasbywo- ‘saans te ’
' ’ dag skool te ‘ leerdheid ' - ning in die slaap
gaan - aand onmoont- -
lik maak
M L 2,8 1,12 19,66 12,36 17,42 1,69, 4,49 2,27 61,82
v 4,49 5,62 13,48 4,49 ~ 7,30 1,12 1,12 - 37,62
Ohgeépesifiséer . - : - 0,56 = - L= C - - 0,56
Totaal 7,30 6,74 - 33,70 16,85 24,72 2,81 5,61 2,27 100,00

Tabel 3.43: . - Voorkeur van sekondere leerliﬁge ten opsigte van 'nAbe'pa.a.:lde soort werk volgens geslag* (i?efééntuéle verdeliqg)_

Werk met Kunstenaars- ‘Werk met

Ander 'soorte

Totaal .

. “Soort werk " Werk met - Werk met . Werk met ' Vervazifdiging Geen respons .
Geslag - . " mense ) ) syfers " masjinerie van goedere planteen  ° werk’ . - siektes. werk ) B}
: : : . met die hand diere : :
M L. s2,61 2,89 8,45 .0 - 1,23 1,16 0,80 0,54 0,98 2,46 51,12
v . 34,95 - 2,44 5,4 1,68 0,33 . 0,28 - .1,06 - 0,35 2,11 48,63
. Ongespesifiseer 0,19 0,03 - - - - - 0,03 - 0,25
Totaal . 67,75 . 5,36 13,86 - 2,91 1,50 - 1,08 1,60 1,36 . 4,57 100,00

* . Die verband tussen voorkeur ten opsigte van-soort werk en di»e_y beroepsvoorkeur van leerlinge word nie in 'n tabel weergegee ni€.,
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Tabel 3. 44: Keuse ;Wé.t seigondére leerlinge uitoefen ten opsigte van twee séorte beroepsopleiding .
volgens geslag (Persentuele verdeling) : '
Soort _ Kitsopleiding van sowat der-  Volledige opleiding as 1 vak- .
Lo . . e Geen Nie van
beroepsopleiding tien weke om darem genceg te man waarvan die kursus een .. Totaal
_ _ . .. : respons toepassing™®
X weet om beroep te kan beoefen tot drie jaar kan duur .
, Geslag . : . -
M 9,96 37,92 2,84 0,40 51,12
Persentasie van manlike ' N
leerlinge 19,48 74,18 5,56 0,78 100,0
-V 11,57 32, 96 3,55 0,55 48,63
Persentasie van vroulike , ‘ ! ro
leerlinge ‘ ‘ 23,79 67,78 7.30 1,13 100,0 g
Ongespesi- 0.07 0.18 - - 0,25
fiseer ’ > ’ T
Totaal 21, 60 71,06 6,39 0,95 100, 0

* Hoewel alle leerlinge 'n keuse moes maak het sommige, waarskynlik as gevolg van
hul eie beroepsvoorkeur, aanvaar dat 'n vraag oor vakopleiding nie op hulle van toe-

passing is nie,




" Tabel 3.45:

210 .

Sekondére leerlinge se reaksie op die vraag of hulle studie-
beurse besit volgens standerd en geslag ‘

Respons
. Geen
Standerd Ja Nee respons Tofa.all
M 136 846 5 987,
Vorm I A 104 923 12 - 1.039.
Ongespesi- - , - 3
ﬁsgerp--. , 1 ‘ 1
M 67 443 1. 511 -
. Vorm II \4 46 429 1 476
Ongespesi- - 6 . TG
fiseer ‘ ,
M 53 240 7 300
Vorm ITI v 34 231 22 287
' Ongespesi- _ 1 - ‘ 1
fiseer : :
M 21 115 2 138
Vorm IV v 3 87 1 ol
Ongespesi- _ ' 1 _ 1
fiseer _ i
M 24 64 - 88
Vorm V A 4 33 - BV
Ongespesi- - _ - - cL
fiseer . _
M 1 - 8 - 9
‘Geen respons \' 1 3 - S 4
o Ongespesi- - . C :
fiseer L , L
Totaal 494,00 3 432,00 - 51,00 39777
Persentasie van alle | . o v
sekondére leerlinge 12,42 86,30 1,28 100, 0




Tabel 3.46:" Gemiddelde bedrag* (in Rand per jaar) van beurs in besit van beurshouer,

volgens standerd en geslag

Sianderd . : .
: ~ . Vorm 1 - Vorm II ~ Vorm.III . Vorm IV. . Vorm V ‘Ongespesifiseer
- Geslag : , , . .
M R65,35 '~R95,58 R50,93 R84, 33 R79, 45 R100, 00
v R50,34 - R79,6%2 R54, 97 R100, 00 RS2, 50 -
- Ongespe- - - - - - -
sifiseer - ) : ‘ ,
4

* Grootste enkele beurs R630 per jaar

Kleinste enkele-beurs R2 per jaar -

Gemiddelde bedrag van beurse
van alle heurshouers

RG7, 44 per jaar
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*% Hierdie totaal (491) verskil van die totale aantal beurshouers (494) jn Tabel 3. 45, Dit is moontlik dat "nie van toepassing" as. "'>gqeriv;resp'ons" gespesifiseer is.

N

) ‘Tabel 3.'473 Bydrae deur persone of-instansies tot studies van nie-beurshouers
Persoon/Persone of instansie,é;wat ' Quers Ander fa- " Kerkgenood- " Blankes Ander Leerling be~' Geen respons* Nie van toe-~ Groottotaal
vir nje-beurhouers -se studies betaal L milielede . skap ’ . taal self A ‘passing
‘Totaal . - , 2846 390 3. 3 3 31 © 9 Co204 491+ 3 977
Perséntasie van alle 71,56 9,80 . 0,08. - 0,08 0,78 0,23 © 5,13 12,34 100,0
sekondere leerlinge A e o e e : L
- Die relatief ho totaal kan nie verantwoord word nie. Moontlik het leerlinge teen die einde van die vraelys)i‘é\a.st_'i/é geword en dus die antwoord weggelaat,

‘212,




Tabel 3.48: Vobrkeufe aangaande 'n vak wat sekond8re leerligg‘e graag wil neem, volgens geslag

Huishoudkunde

0,36

Geslag _Ong‘espesiﬁ’see‘r - Totaal . Totaal as per-
L Vak e : B sentasie van
' N % N % N 0 % ) . alle leerlinge
Suid-Sotho 16 0,78 16 " 0,83 - = 32 0,80
Afrikaans 139 6,84 118 6,10 - e 257 . 6,46
- Engels ,286 14,07 322 16,65 10,00 . 609 15,31
Latyn 4 0,19 - - - R 4 .~ 0,10
Zoeloe 1 0,05 3 0,16 - ‘ - T 0,10
Tswana - - 1 0,05 - - 1 0,03
Tsonga - - 1 0,05 - - B 0,03
Noord-Sotho . - - 1 0,05 - - 1 - 0,03
Biblioteekiunde 1 0,05 - - - - 1 0,03
Wiskunde . - 340, 16,72 246 12,72 1 10,00 . s87 14,76
. Algemene Wetenskap 350 17,22 235 B ~12,15 2 - 20,00 LS8 - 14,76
Biologie 152 '7,48 203 © 15,15 - = as 11,19
Rekenkunde : 80’ ‘3,94 93 . 4,81 - . 173 4,35
‘Bockhou (Rekeningkunde) 52 2,56 33 1,71 e e 85 - 2,14
Ekonomie E 26 1,28 9 0,47 - - 35 0,88
Handel 36 L, 28 1,46 - - 64 1,61
Regsvakke ' 6 0,29 - - - - 6 0,15
Snelskrif/Shorthand 2 0,10 5. 0,26 - S 7 0,17
" Sosiale studie 64 3,15 55 - - 2,84 1 10,00 - .-120 3,02
Geskiedenis - 101 4,97, 32 1,65 - — - 133 3,34
"~ Aardrykskunde - 1 0,69 7 0,36 - - m 0,53
Kuns - - 8 0,41 . - 8 0,20
Musiek 4 0,19 2 0,10 - - 6., 0,15
Tik 24 1,18 52 2,69 et PR TN 1,9
" Naaldwerk 2 10,10 « 32 1,65 - - . 3 0,85
- - 7 - - 7 0,17.




“Tabel 3.48 (vervolg)

Totaal

neem en dus aanvaar het dat hulle nie die vraag hoef te beantwoord nie,

Geslag O"ngAe_.spes_i{iEeer Totaal as per-
Vak ) sentasie van
: N % N % N % - alle leerlinge
‘Landbou 66 3,25 46 2,38 - - 112 2,82
" Houtwerk 3 0,15 - - - - 3 0,08
Tegniese vak 4 0,19 2 0,10 - ; 6 0,15
Bybelkunde 54 2,66 14 0,72 - 1 ©10,00 69 1,73
Gesoadheidsleer 38 0,15 - 9 0,47 - - 12 0,30
‘Verpleging 1 0,05 8 0,41 - - 9 0,23
Ongespesifiseer 45 2,21 "4z 2,17 2 20,00 89 2,24
Geen re#pdné* 157 7,72 214 11,07 2 20,00 373 9,38
Groottotaal ) 2 033 100,00 1,934 100,00 10 o 100,00 3 977 100,00
*_ Die relatiewe groot totaal van leerlinge wat nie 'n vak gespesifiseer het nie, is grotendeels te wyte aan die feit dat hulle reeds d1e voorkeurvak op skool

j4 ¢4
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Tabel 3.49:A :Si ektes en kivale wat onder sekondere leerlinge voorkom volgens geslgg*f (Persentuele verdeling)

.Siekte of Gehoor-  Gesigs- = Kreupel ‘Suiker- Hartkwaal Vallende Bloed- Nier-

Rumatiek Keelaan-

]

kxS Geen‘réspons is ook onder hierdie groep gekodeer. Dit dui daarop dat hierdie leerlinge aan geen siekte of kwaal ly nie.

: ‘Tering'  Asma "Ander** Nievan . Totaal
kwaal gestremd gestremd siekte siekte . armoede of " : doening toepas- T
Geslag B ’ - ’ blaas~ - (Mangels) sing***
. - kwaal . :
M B 0,30 4,53 0,13 0,08 0,15 0,06° 0,05 0,08 0,40 0,13 .0,10 0,056 © 0,82 14,25 51,12
v 0,68 6,66 . . 0,10 - . 0,28 0,05 0,03 0,08 ° - 0,30 0,20 0,10 0,70 0,60 38,85 48,63 ;
Ongespesifiseer - 0,03 - - - - - - - - = - - 0,22 . 0,25 °
Totaal 0,98 0 11,220 ¢ 0,23 0,08 0,43 0,10 0,08 0,16 0,70 0,33 0,20~ 0,75 . 1,42 83,32 100,00
*  Weens tegniese redes in vér_lgand met tikwerk word die voorkoms van siéktes en kwale x'xie'volgens oud_e_i'dom Qéergegee nie,
*+  Subtabel wat ander siektes en kwale weergee: . A ) i ' - §
Siekte of  Lam- ‘Bloeding Senuwees Winter~ = Wan- Totaal
kwaal  siekte : S _voete voeding
Geslag - : o T e i
M . 0,03 0,15 0,64 - -, . 082 )
v - - 0,48 0,00 0,08 - 0,60 )
Ongespesifiseer = = - - - - -
Totaal < . 0,03 0,15 1,12 0,09 0,03 1,42

J T P




Taﬁel 3.50; Stamme waartoe sekondere leerlinge behoort (Persentuele verdeling) . -

~ Stam ‘Bakwena - - ‘Batlokwa Bataung of - Weet nie Geen respons Totaal.
Geslag : L © Mataung C - : -
Mo e 413 4,37 4,55 . - 21,12 s1,12 -
v S 11,18 - ©3,80 400 - 412 18,03 48,63
Geen respons ©ooe0s - . 007, 2 T L 0,13 0,25

Totaal - - 34

,80 . 8,00 - -8,37 . 8,65 - © 40,18

100,00

Tabel 3.51: Redes \';vaaro_m sekondg

re iéei'linge' sl-cqol.g'aan,‘volgehs gesla;q; (P'ersentuéle vefdelifg)_

T Rede - . Wil daartoe ~ Weens behdefte: Om 'n toekom- Weens 'nbe-  Isverplig - Omnie'te . Weet nie Geen respons Totaal
Geslag . Jin staat wees  om geleerd tée  stige beroep - hoefte aan 'n om skool gaan werk nie :
C ) °  om- mense* wees,; beter . _ te kan becefen. groter inkom-  té gaan~ ' -
te help © opleiding-en .- : ste of 'n beter
' opvoeding te . lewe -
..................... ontvang' -t Lo . ]
T — Y - g o g 5 = - - T —
™M Lo8erels 2545 oMz L 634 0,05 0,03 0,25 2,11 51,12
v ma9 . 26,400 L 6,51 . 4,161 T .- 0,25 3,82 . 48,63
Geen respons S 0,05 0,03 . 0,03 0,03 . . = - 04l 0,07 0,25
Totaal . - | 16,51 .. 51,88 ° . 14,46 10,58 ° . 0,05 0,03 10,54 6,00 100,00
* ;e\.‘{;;'mense" hef leerlinge ook die volgende gespesiﬁseer’: \I-I'liisges'inv; ouers; . volk; n’asie.-
e
"~

913




Tabel 4.1: Inskrywing vanleerlinge in Qwagwa soos in Januarie 1975: = - - L ' S ‘ o S

. 4.1.1 . f;inlere skole. ' ‘ ’ : . ) : ' ©o v . . ) ) . a o ‘ ‘- . ; .' X

Standerd ~~ SSA  SSB RS ‘n - om0 WV TOTAAL ~ Getal .- Getal  Getal

"Naam van skool . . dpdenvysefs klaskamers . skuilings

Boiketlong ~ ° ‘ 400 239 . 232 . 149 o S S 1020 C a2 6 6
Bolata o - - T I 284 356 - 962 - 25 11 -
Dithotaneng - - ‘63 - 252 - 28 191 288 224 . 285 1984 . 32 11 : 6
Hiatseng . . I (I 44 34 30 T T T S - 4
Ilotliseng ' 627 295 . . 261 - 158 - = S - 1341 30 -

Koos 'Mota & Tsheseng : 186 109 165 160 " 138 1z 188 - 1058 ' 25 13 S

‘Lebohang 153 148 o132 us - - - - 546 14 5 1
Letotolo 0 - 210 219 ‘145 162 - L 136 - 18 s RS
Mafube - o 130.. . » 104 © 135 - . 123 9. 88 . 169 826 24 1 -
Makhaloaiieng o 370 - 340 254 . 188 - < S - 11 23 110 -
'Makong . - - - e . 246, . 184 © - 183 " .- 810 o2 18 8
Mangaung . . . 28 - 14 112 . 140 137 95 . 141 - 1034 25 11 -

812

. Matsieng . - 577 391 410 - - - - 1378 . 25 - -
Minakwane - S - = - - 282 . © 201 244 727 . 15 0 -
 Mehloding S em 432 a6 . 82 - - Co 1w s o 4
© Mohale T I 247 . 169 108 . . 199 - ms . 13 11 -
Mohlkaneng < - - . . 34 34 - s . - 28 20 SETE 28 o194 1 8 -
_ Monontsa . - - o e 107 - 137 139 383 C 71 g8 . 3.
| Mphatlalatsane - 20 14 . 18 e . 69 3 1 : -
. .+ . Namahali R 193 185 97 132 232 - 166 .z 1187 .25 . 10 - -
; . Ntegohiseng : a5 - 255 252 158 - = ‘ - = . 9807 .o 20 . 5 - -
" . Pheta : o 120 6 o8 63 .8 64 - 43 530 15 s
| Phuthaditihaba | 178 o4 124 92 &8 62 123 . - 806 19 10 -
Poelong o 350 235 203 76 "1z . a4 54 - 1064 0 24 . s 1

 Qwagwa , ’ - - - - 224 - 158 - - 186 568 18 10 -
~ Sekgothadi 358 225 . 323 - S - R - 906 - 18 - 4




Tabel 4.1 (vervolg)'
Tabel 4.1.1: (vervolg)

- Standerd

2 853

‘ SSA’ SSB 1 o m Ry v TOTAAL  Getal Getal Getal
Naam van skool : : ’ onderwysers klaskamers  skuilings’
Sephokong 119 92 106 57 .28 43 42 487 12 6 .

_ Tebang 125 " 88 192’ 101 O 62 100 749 17 12 -
Teboho _ 252 361 25_7' 207 ° - - - 1077 20 7 -
" Thaba-Bosiu o 141 109 17 75 101 37 - 62 602 19, 4
Thaba-Tsoeu 57 45 39 22 40 43 27 273 .7 5 2
Thcbe-ya—Kgor.ﬁo B © 256 115 138 97 - - - 605 11 5 -
4Thibe11‘a' ; 277 ¢ 195 1m 125 - 88 49 - 905 - 17 6 3
Totaal 6839 4 857 4656 3425 2169 -2 781 " 27630 620 234 47 -

612




Tabel 4.1 (vervolg)

© Totaal' .-

148

4.1.2 ~ Sekondére en iﬁnior sexondére skole
Standerd . VormI . VormII VormII VormIV VormV  Totaal Getal on- Getal klas- Getal
Naam van skool . ‘derwysers kamers skuilings

Dikwena 138 69 - - - 207 5 2 -
Lekgulo 170 70 - - - 240 | 7 5 -
 Makabelane 222 161 204 - 128 90 805 35 14 -

Mampoi 350 235 - 155 63 32 835 30 12 4
Manthatisi 324 isv 106 62 26 705 23 12 -
Mohaladitwe 86 48 - - - 134 6 2 -
 Mookodi 110 34 - - - 144 5 4 -
‘Phofung 82 62 30 - - 174 7 10 -
Sekgutlong 186 - 79 110 - - 375 13 7 .
Selelekela 309 125 58 - . 492 22 8 3
Thahameso - 136 42, 38 - - 216 6 | - -
Tshibollo 142 61 38 - - 241 7 - -
Pheta 38 - - - - 38 2 1 -
Thaba-Bosiu uitbreiding 23 - - - - 23 1 - -
2316 11723 739 253 [ 4 629 ! 169 -+ - 75 o7

0% .




Tabel 4.1 (vervolg) o

4,1.3 . énderwyseréopleidingskolleges
Standerd J.S.0.8. P.0.S P.O.S.  Totaal Getal on- Getal klas- Getal
_ _ : — derwysers kamers skuilings -
Naam van skool o I I I I Spesiale ’
‘ : ~ klas I
Monnafeela : - oo 196 - - 196 8 - -
Tshiya A 38 38 250 273 28 627 16 Bantoe 20 -
‘ 16 Blankes
446 - 273 28 823 40 <20 -

. Totaal = - - - 38 38

122




Tabel 4.1 (ver‘volg)' '

-4.,1.,4 Ambagskool

Né:am;gyan skool - R - Kursus . R - Jaar van opleiding . - Totaal Aantal onderwysers

iste jaar 2de jaar  3de jaar

Skrynwerk 6 14 - 30
R Pleister- en messelwerk 14 12 -2 - 5 (Blankes)
lremoheleng ' Loodgietery | 9 - - 9 . 3 (Bantoe)
Motorwerktuigkundige s - 12 . .1 32

%%

Totaal o o | 48 . . 38 B Y 8




W—;-*—f

Tabel 4.1 (vervolg)

4.1.5 - Privaatskool

Naam van skool Handelskursus Kleremaaksterskursus Onderwysers
Mopeli Tribal 51 51 6
Totaal 51 51 6

€22




- ‘Ta"bel' 4,2; Statistiese vei‘slag; V"Géta.lle betreffende primere'-",— Sekdﬁqéré-‘en onder;vvsersopleidiﬂgainrigt iggs;sede‘rt 1969‘

4,.2.1° 4 Ingki'y\\'ing in primere

- Jaartal -

ot

| Getal leerlings -

. Getal ondérwysers

Naam van skool *

© 1969 .

1970

“1971

T o1o72

T 1973 -

1974

1870 L1971 - - 1972 1973 1974

:Bométloﬁg)
Bolata ™ 7
Dithotaneng
Hlatseng .
Koos-'Mota
i.f_s__bohang -

‘ »vLetotolio -
:Me,f;b'e' -
Makhaloaneng
" Makong
M:mgauhg
-Mmakwane '
+Mehloding -
Mohile -~ -
Mohlékénerig R

) Ménontsa- l
Mphatlala;éane
Namahali -
Pheta '

" Phuthaditjhaba
Pbe‘mng
Qwané A
Sephpkon;g

‘Tebang’

697 -
226

699 .

6i3

334

oosT2L

735

850 - =

393 -, .

785
353
‘94

2993 .

404

‘519", -

oo nar

. 96

737 -
30 -

819

222
653

803
403

1051

S 1356

57
969

270 :r

o402
392 -

1 287
- 637

- 1028

. 990
122
846
69
: 9(;2
312

.. 462

224
1082

4'405
7533

S 34T

71

1019
426

714

439

- "1'738
757 -
1342

"13259,
149 ¢

 .389 j,
Ts2

1156

324.
' 459A

240

11203

412

715¢

546
498
1396
130 -
998
500 .
615
832 .

o117
2086

911
522

.1152

1 460
166
384

~ 87T .

1095

401 :
. 654

380
462
451

740

9 13. .13 _ 16 1

- - - - - 7
= 13 - 15 - 21 10
- aw L 19 23
- " _ 1 1 3
s 13 14 19 19

T LT St S T

10w L1 23 .29

" pez

o= ‘,':  1,,3 RIS - C16 Coior

e i1z o 16 . 14 e

2 13 C100 ° - . 13

9 - . 15 . 14 19 ‘ 11

3 ) ki 7 7 9
- 7 9 10 15
o




Tabel 4.2 (vervolg}

4.2.1 (vervolg)

L ] © Jaartai
Naam van skool

~ Getal leerlinge

Getgl onderwysers -

1970

igm1

1972

1973

1974

C19m -

1972

1973 : 1974

‘ Teboho
\ fI‘haba—Bosiu
Thaba—Tsoei; .
: "rﬁebe-Ya-Kgomd
" Thibella - ‘

255
196

© 332

212

112

384
182 .

167

411
208

244

1814

474

529
242

484

8

5

1

8 - 10

’ ’_I‘otg\a.l_-

7896

10 448

17013 7

21106

© 58

63

- 174

e

206 -

el

g3 337

!

~

622

R,

e i b= e -




Tabel 4.2: (vervolg) ' o : -,

4, 2. 2 Inskrywing in sekondére skole en 'n ondérwxsersopleidingskdllegg* - A - - , <

" Name vanskool 1969 1970 1971 1972 1973 1974 1969 1970 1971 1972 1973 . 1974
Dikwena = - - - - - 69 - . - - - P
Lekgwlo T - - - - 2
Makabelane - - 75 650 711 788 - - 3 18 23 . . 29
Mampoi ; S - - 261 | 506 554 - 666 - Co- 9 - 16 18 22
Manthatisi - 209 364 - 561 - 542 648 - 4 .11 16 19 ,; 20"
.'kM'ohaladitwe - - - . | - 44 . - - - - : 3
Mookoli - - | - - - 45 - = - - - | 2
Phofung - € A ;—.. - - - C58 100 ¢ - - .- . 2 3
Sekgutlbng |- - - 75 1m0 0 245 - - - -2 6 8
Selelekela ‘ -_ - R o 111 266 - e - - 4 11
Thahameso ‘ - - o 4 88 - e . 2 6
Tshibollo - - - - - 62 126 - . .- . - - 2 5
Tshiya i 503 557 670 507 540 634 . 25 25 ﬂ' 35 28 28 32
Sub Totaal -~ 503 766~ 1370 2299 2797 © 3795 25 29 58 80 104 144
Groot Totaal 5801 8662 11818 16 488 19810 24901 83 - 92 232 . 286 357 48

% Toten et i974 was Tshiya 'dié;enigst'e inrigting wat onderwy’s_e'irs’ plaaslik opgelei het.



