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HOOFSTUK'I

INLEIDENDE OPMERKINGS. PROBLEEM-
EN TAAI(sTELLING.' OMSKRYWINGS.

1.1 Inleiding

Binne die raamwerk van die beleid van afsonderlike ontwikkeling" is

die Suid-Sotho volksgroep, niet Qwaqwa as nasionale tuiste, besig om te ontwik-

kel tot 'n nasionale volkseenheid met 'n eie nasionaliteit. Elke land is uniek ten

opsigte van ligging, geografiese bou, bewoon- en bewerkbare oppervlakte, land-

bou- en ekonomiese potensiaal en bevolkingsdigtheid en -groei.

Elke land is egter ook uniek ten opsigte van die mense wat daarin woon. .Daa.r
. . . . . . .

bestaan volkseie tradisies, ideale, voorkeure en behoeftes wat in vele' opsigte

van dié van ander gemeenskappe verskil, Dit is dan ook juis dié unieke kenmer-

ke van 'n land wat bydra tot die totstandkoming, instandhouding en ontwikkeling

vanin nasionale onderwysstelsel met 'n eie identiteit.

" ..

Beplande ontwikkeling vereis wetensimplike ondersoek ten opsigte van vele aspek-

te rakende die nasionale vólkshuishouding. Die planne wat so opgestel word be-

hoort nie slegs die geheelontwikkeling van 'n land te bevorder nie, maar behoort

ook/die' belange van elke landsburger te beskerm en te bevorder.' "Plans are,

after all, meant to increase the well-being of a nation's citizens." '(Mc Kinnon,

,1973, p•. 31).

Die ontwikkeling van 'n land sluit ook in die ontwikkeling van die mensemateriaal

waaroor dit beskik.

. . '. ' . '. . .

, Die inwoners van Qwaqwa kan daarop aanspraak maak dat.na hul behoeftes omge-
, ,

Sien word, en dat beplanning onderneem word. wat nie net die algemene' ontwikke-

ling van die land bevorder nie, maar ook op 'n gediffe rensiëerde wyse sal sorg

vir die geluk, voorspoed en'tevredenheid van elkeen wat tot die Suid-Sotho volks+.

groe:p behoort.

"
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1. 2 Proble~mstelling

Doeltreffende koordinaste van al die aspekte van ontwikkeling kan in 'n

belangrike mate gestimuleer word deur 'n nasionale onderwysstelsel wat ingestel

is op die globale ontwikkeling van die volk se onderwys- en opleidingspeil , Dit

impliseer nie slegs algemene opvoeding en geletterdheid nie, maardat die be-

hoeftes aan.mannek rag vir ontwikkeling ook in aanmerking geneem word. "Namate

'n land ekonomies ontwikkel, ontstaan daar 'n behoefte aan 'n arbeidsmag met 'n

verskeidenheid van vaardighede. Hierdie vaardigheldsamestelltng word onder

andere deur opleiding van die werker daar gestel wat gedeeltelik in die onderwys-

peilsamestelling van die. globale arbeidsmag weerspieël word. :I (Vermaak, 1974

a, p, 4).

Binne die raamwerk van voornoemde behoort 'n onderwysstelsel op elke terrein

van die volkshuishouding te funksioneer. Dit staan dus nie alleenlik in diens van

byvoorbeeld die ontwikkeling ,~an die landsekonomie en die ontplooiing van 'n

arbeidsmag nie, maar is ook intens~ef gemoeid met die kulturele opbou en be-

skawingshandhawing van die betrokke samelewing.

. .

Hoewel Qwaqwa reeds odr 'I). eie onderwysstelsel beskik, ontstaan die vraag of

.dié onderwysstelsel die vermoë het om die Suid-Sotho volksgroep doeltreffend

te bedien. Om dit te kan evalueer, is die gegewens wat In hie rdie studie ver-

vat word, binne die gebied en vanuit 'n verskeidenheid van ander bronne veraamel , .

Die ondersoekwat vir hierdie studie gedoen is, .maak geen aanspraak op volledig-

heid nie .. Qwaqwa is een van die swart state in Suid-Afrika waarvan meer lede

buiteas binne die tuisland gevestig is. (Vergelyk De Klerk, 1974, p , 4).

Die de.jure bevolking van Qwaqwa is nie bydie situasie-en behoeftebepalings van
. . , ..

hierdie studie betrek hie, en geheelbeplanning vir die' totale Suid-Sotho bevolking.

verg dus bykomende navorsing.

1.3 Taakstelling

1.3.1 Die doel van die .ondersoek

Navraag by belanghebbende instansies het aan die lig gebring dat geen 0111-
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vattende ondersoek na Qwaqwa se onderwysstelsel in die verlede gedoen is nie.

'n Ondersoek na aspekte rakende die onderwys en opleiding in Qwaqwa is derh.a.l-

we geloods.

Die doel van die ondersoek kan kortliks soos volg geformuleer word:

, '

.om die fundamentele riglyne en beginsels wat onderwysstel selbeplan-

ning ten grondslag behoort te lê, uit te spel;

om 'n situasiebepaling aangaande die huidige stand van onderwys en:op-

leiding in Qwaqwa te doen;

om 'n situasiebepaling aangaande die behoefte aan onderwys en ~pleiding

vir die hede en .die toekoms te doen;

om op grond van beskikbare gegewens enkele riglyne en ontwikkelings-

voorstelle te verskaf wat moontlik tot vernuwing en verbetering _vandie

bestaande onderwysstelsel kan lei •

. Die uiteindelike doel van hierdie studie is derhal we nie die beplanning van Qwaqwa

se onderwysstelsel nie. Daar word slegs gepoog om die nodige inligting te ver-

skaf wat die beplanner ill staat sal stelom sekere tendense raakte sien, behoef-

tes te ontleed en dan in die lig van byvoorbeeld beskikbare fondse e1;1ander be-

perkende faktore prioriteite te-bepaal, Doeltreffende onderwysstelselbeplanning,

wat onder andere op wetenskaplike gegewens gebaseer word , sal nie alleen die
. .

onderwys - en ontwikkelingspeil van die bevolking gunstig bevorder nie ; maar sal

ook daartoe, bydra om die volk saam te snoer tot 'n selfstandige, selfvoorsienende

en selfonderhoudende 'naaionale volkseenheid waarbinne Qwaqwa as nasionale, tuiste,

dié middelpunt van hierdie opvoedingsprogram sal vorm.

1.3. 2 Te rteinafbakening

'n Onderwysstelsel hou veel meer in as net die georganiseerde bemoeie-
'. , . ..' . .' .

nis met kinders, en dek derhalwe haas elke lewensterrein van die volkshuishou-

ding.' Weens die omvangryke aard van 'n onderwysstel sel , sal hierdie studie ..
, .

hoófsaaklikbepe rk.word tot die georganiseerde onderwys 'en opleiding in Qwaqwa

vir die de facto bevolking van Qwaqwa.
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Aandag word verleen aan sake rakende onderwyspeil en beroepsopleiding, soos

byvoorbeeld die huidige situasie, behoeftes en voorkeure wat kenmerkend van

Qwaqwa se bevolking is. Qwaqwa se skolestelsel word ontleed en wel met be-

sondere verwysing na primêre onderwys, sekondêre onderwys, ambagsopleiding,

spesiale onderwys, onderwysersopleiding en indiensopleiding. Omdat dit veral

sekondêre onderwys is wat vir die leerlinge deure oopmaak na verdere opleiding

en sekere vorme van beroepsopletding word daar in hierdie studie ook ondersoek'

ingestel na.sekere situasies, behoeftes en tendense wat onder die sekondêre leer- .

Iïnge van Qwaqwa aangetref word. I

Daar word in die onderhawige studie slegs sydelings na sekere aspekte soos die

volgende verwys: Voorskoolse onderwys, die opleiding van predikante, nywer-

. heidsopleiding, tegniese onderwys, voortdurende ("recurrent") opvoeding, uni-

versttertsopleidtng en sielkundige dienste.

Omdat hierdie studie 'n vertrekpunt vir die beplanning van Qwaqwa se onderwys-
. .

stelsel is, .is dit ook vanpas om aandag te skenk aan teoretiese pe rspektiewe wat

grondliggend aan onderwysstelselbeplanning behoort te wees.

Die ondersoek word afgesluit met 'n saaklike verwyeing na enkele pr9bleme in

verband met opgeleide mannekrag. 'n Sintese van die bevindinge. word verskaf,.

enkele aanbevelings word gedoen en toekomsperspektiewe word uitgestippel.

1. 3. 3 Metode van ondersoek

i:n diegedeelte oor die teoretiese perspektiewe rakende onderwysstelsel-, . ,
beplanning word daar hoofsaaklik van 'n Itte ratuurstudie van sekondêre bronne ge-

bruik gemaak.'

In die oorblywende gedeelte van die ondersoek word daar veral van die volgende

metodes gebruik gemaak:

. .

~Primêre bronne soos byvoorbeeld amptelike jaarverslae vandie Departe-

ment van Bantoe-onderwys en statistiese gegewens wat deur Qwaqwa se

Departement van Onderwys be skikbaa'r gestel is;
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sekondêre bronne, veral daardie wat handeloor sake rakende die onder-

wysstelsels van ontwikkelende lande;

vraelyste, waarvan daar vir die doel van hierdie ondersoek twee vrae-

lyste (Vgl. 1.4. 2) gebruik is;

onderhoude, gesprekke, beraadslaging en oorlegpleging met talle belang-

hebbende persone en instansies;

10

koerant- en radioberigte, sowel as pamflette, tydskrifartikels en ver-

slagblaaie,

Die geheelondersoek kan tipeer word as 'n gebiedstudie volgens die integrerende
-,

benaderingswyse •. Omdat alle aspekte rakende die onderwysstelsel nie onder- .

soek word nie, sal die metode wat in hierdie studie gebruik word, nie volkome'

.integrerend wees nie.

1e ,4 Omskrywings ..

1:4.1 OmskryYvingvan vraeiyste

1.4. 1. 1 Benaming van vraelyste

Die twee vraelyste wat in die ondersoekgebruik word, .verskyn albei

in bylaag A.

Vraelys 1.1 bevat bladsye en vrae waarvan die nommers nie in die gewone volg-

.orde op mekaar volg nie. Die rede hiervoor is dat die. bladsye wat wel in bylaag·

-A verskyn, slegs dié vrae bevat wat op hierdie ondersoek van toépaasing is~.· Dit

dien gemeld te word dat vraelys 1.1 slegs 'n gedeelte is van 'n vraelys wat ge-

bruik is om 'n oorkoepelende sosio-ekonomiese opname in Qwaqwa te doen,

Hierdie oorkoepelende opname, wat onder andere ook sake rakende onderwys en
. .

opleiding ondersoek het, is op!n steekproefbaste deur die Instituut vir Sosiale-en

. Ekonomiese Navorsing (hierna ISEN genoem) van die Universiteitvan die Oranje-
'. ,.

Vrystaat onderneem.



~. Vraelys 1.2 is 'n vraelys wat gebruik is om sekere situasie- en behoeftebepa-

lings' met betrekking tot sekondêre onderwys te doen. Ook hierdie vraelys is

opgestel en versprei met die medewerking van bogenoemde instituut. Alle se-

kondêre leerlinge aan skole in Qwaqwa moes hierdie vraelys beantwoord.

6

1.4. 1.2 Doel van die vraelyste

1.4. 1. 2a Die oorkoepelende 80sio -ekonomiese opname

in 'n poging om situasie- en behoeftebepalings betreffende onderwys.

en opleiding te doen, is dit onder andere gewens om die' sosiale vraag na onder-

wys te probeer vasstel.' Die mees korrekte wyse om die sosiale vraag na on-

derwys te bepaal is ern 'n hllis-tot-hllis-opname. (Coombs, 1974, .p, 39)· te

loods. Die praktiese probleme en die hoë koste verbonde aan so 'no volledige

opname, maak dit noodsaaklik om 'n altemattewe metode te Vind. In die lig .

hiervan is die oorkoepelende opname op 'n steekproefbasis uitgevoer. Die doel

van hierdie vraelys is om voldoende gegewens in té samel sodat die doel van die

ondersoek (Vgl. 1. 3.1) bereikkan word. Hierdie oorkoepelende opname het

slegs de facto lede van Qwaqwa se bevolking betrek.

. .
1.4.1. 2b .Die opname onder sekondêre leerlinge

Die doel van dié opname onder sekondêre leerlinge is' om voldoende.

gegewens beskikbaar te stel sodat probleme rakende sékondê'~ê onderwys en si-

tuasies rakende sekondêre leerlinge wetenskaplik uitgespel kan word. . Die toe-

nemende aanvraag na goedgeskoolde ~~~rkers~ die groot toename in Inskrywings

aan sekondêre skole, die feit dat sekondêre onderwys vir. die Suid-Sotho veral in

.Qwaqwa moet plaasvind en die gebrek aan die nodige onderwysfasiliteite en woon-

geliewe vir sekondêre leerlinge, is maar enkele redes waarom die opname juis

aangaande sekondêre leerlmge gedoen is.

Sekere tendense wat volgens hierdie opname bepaal. is, is SQ gemeenskaplik van

aard dat dit ook met vrug op primêre onderwys en ander vorme van opleiding

van toepassing gemaak kan word.
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1.4.1. 3 Organisasie in verband met die vraely ste

1.4.1.3a Die oorkoepelende sosio-ekonomiese opname

Die oorkoepelende opname het deel gevorm van 'n omvattende beplan-

ningsnavorsingsprogram wat deur die regering van Qwaqwa aangevra is. 'Gevolg-

lik was daar geen probleme om goedkeuring vir so 'n opname te verkry nie .

.Al die organisasie in verband met drukwerk, vervoer, verblyf; die opletding van

veldwerkers vooraf, die nodige verlof van kapteins en hoofmanne , die versprei - .

ding van die vraelyste en die kontrolering daarvan is deur !SEN onderneem. *

Dit dien mer gemeld te word dat bogenoemde instituut vooraf bevolkingskatt ings

van al die woongebiede in Qwaqwagedoen het. Op grond hiervan is bepaal hoe-

veel vraelyste in elke woongebied versprei moes word, en die veldwerkers, wat

hoofsaaklik uit swart onderwysers van Qwaqwa bestaan het, is so eweredig as

wat mooralfk. was, oor elke woonge.b~edvan Qwaqwaversprei. Alle moontlike
, .. .. I· .', : ", . : . '." ' .. ~,:: '. '. .

voorsorg .is getref om toe te sien dat.die gegewens betroubaar is. Een vraelys

is per huiehouding voltooi. :Die veldwerkers het self al die besonderhede inge-

vul op grond van die antwoorde wat deur 'n respondent van elke huishouding ver-

skaf is. Omdat die bevolkingskatting gedurende September 1974 gedoen is, is

slegs daardie huishoudings besoek wat voor hierdie datum binne Qwaqwa gewoon

het.

. . .

Die kontrole van die vraelyste is tydens die veldwerk en 'daarna hoofsaaklik deur. .

ISEN waargeneem .

.1.4.1.· 3b Die opname ~nder die sekondêre leerlinge'

Na beraadslaging met die Sekretaris en die inspektoraat van die Depar~

tement van Onderwys in Qwaqwa, is goedkeuring verkry om 'n vraelys onder al

die sekondêre leerlinge van skole in Qwaqwate versp rei, Met die medewerking

van 'n assistent-inspekteur van bogenoemde inspektoraat is skoolhoofde vooraf
. .

in kennisgestel van die opname wat gedoen sou word. Die vraelys is intussen

opgestel en met ISEN se medewerking gedruk.

* Die navo rse.r was deel van hierdie span werkers.
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Op die betrokke dag van die opname is die vraelyste na die veertfen skole wat

betrokke was, geneem.

Skoolhoofde, onderwysers en die' assistent -inspekteur wat behulpsaam was met

die verspreiding, het toegesien dat elke leerling wat teenwoordig Is , 'n vraelys

voltooi. Die voltooiing daarvan het onder die toesig van onderwysers geskied.

Elke onderwyser was voorsien van 'n handleiding waarvolgens hy/sy die leer-

-Iinge kon adviseer in verband met die beantwoording van die vrae .

. Die vraelyste vir 'n betrokke skool is gedurende dieselfde dag of die dag daarna

weer by skoolhoofde afgehaal; en die getalle is gekontroleer. 'n Aantal vrae-

lyste is nie voltooi nie omdatdaar onder andere as gevolg van swak weerstoe-

stande en die feit dat die opname net na 'n Iang naweek gedoen is, heelwat Ieer=

linge afwesig was.

1~4. 1. 4 Die tyd van die ondersoek

1.4 ..1.4a Die oorkoepelende sosio-ekonoinH~se opname'

Die oorkoepelende opname is gedurende Januarie 1975 gemaak. Die

opleiding van die veldwerkers het sowat twee dae' in beslag 'geneem. Die eerste

vraelyste is op 6 Januarie 1975 voltooi en die ondersoek het op 15 Januarie 1975

ten einde geloop. Standerds behaal en aantal jare skoolopleiding van die respou-

dente het ten einde geloop. Standerds behaal en aantal jare skoolopleiding van

die respondante het betrekking op die situasie soos dit op 31 Desember 1974

. daar uitgesien het.

1.4.1.4b Die opname onder sekondêre leerlinge

Di~ gegewens wat aangaande die sekondêre leerlinge verkry is, is
. . . . .' . '.

vier maande jonger as dié wat tydens die oorkoepelende opname ingewin is ~.

.Twaalf van die veertien skole se lee'rl inge het die vraelys op 1 April 1975vol-

tooi, een skool. se leerlinge het dit op 2 April 1975 voltooi en die leerlinge van

Thaba Bosiu, wat weens vakansie gesluit was, het dit 'n week later voltooi. Die

vraelyste wat nie betyds op die dag vanuithandiging afgehaal kon word niej is .

die volgende dag by die skoolhoofde afgehaal ..



I~ 1.4. 1. 5 Die verkreë monster

9'

1.4.1. 5a Die oorkoepelende sosio-ekonomiese opname

'n Aantal Vraelyste (skedules) is tydens die kontrole afgekeur" 'n To-

taal van i 356 vraelyste kon egter vir verwerking van die data betreffende on-

derwys en opleiding gebruik word. Vir die doel van die onderhawige studie, is

die gegewens in verband met 8 525 de facto inwoners van Qwaqwa verwerk.

As dit in ag geneem word dat die bevolking vanQwaqwa vir September 1974 op

80 400 gestel word, beteken dit dat hierdie opname op die grondslag van 'il 10,60

persent steekproef uitgevoer is.

Die totale steekproefbevolking van 8 525 persone bestaan uit 2 539skoolgaande

persone, 2 095 voorskoolse kinders, 1 396 ongeskoolde volwassenes en 2 495

naskoolse persone.

1.4.1. 5b Die opname onder sekondêre leerlinge

Die aantal vraelyste wat deur die sekondêre leerlinge voltooimoes

word, is bepaal volgens die statistiek in. tabel 4.1 bylaag D. 'n Totaal van

4 629 is vir voltooiing aangebied. Weens die, afwesigheid van leerlinge, waarna

daar reeds verwys is, kon slegs 3·977 vraelyste vir verwerking aangebied word.
. .

Die verkreë monster verteenwoordig derhalwe 85,91 persent van die amptelike

totale inskrywings aan sekondêre skole in Q\vaqwa.

Die volledige monster wat van sekondêre leerlmge verkry is, word volgens skool,

standerd en geslag in tabel 3.1 bylaag C aangegee •

. 1. 4.1. 6 Enkele veronderstellings

1.4. 1. 6a Die oorkoepelende sosio -ekonomiese opname.

Aan die hand van die voorsorg wat get ref is, word veronderstel dat die

vraelys ewe redig onder die 'bevolking van Q\vaqwa versprei is.' Besondere aandag

isdan ook aari die stratifikasle van die steekproef gegee., Daar word ookveronder-
stel dat die opleidingvan die veldwerkers so doeltreffendwas dat hulle die vrae
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korrek kon stel en die antwoorde korrek neergeskryf het. In Verdere veronder-

stelling is dat die kontrole van die voltooide vraelys deeglik gedoen is.

/ 1.4.1.6b Die opname onder sekondêre leerlinge

Volgens die skoolhoofde van die sekondêre skole, het elke leerling

wat tydens die opname teenwoordig was, elfevraelys voltooi. Vraelyste wat on.....'. ,voltooid terugontvang is, is dus veroorsaak deur leerlinge wat om bepaalde redes

op die betrokke dag afwesig was.

Daar word ook van die veronderstelling uitgegaan dat leerlinge, soos vooraf ge-

reël , voldoende tyd gehad het om diev raelys te voltooi. Dit kom egter voor as-

of vrae teen die einde van elle vraelys soms, swak beantwoord is.

Aangesien weinig kontrole oor die onderwyse-rs in die verskillende klaskamers

gedoen kan word; word veronderstel dat hulle die leerlinge volgens 'die ,handlei-

ding adviseer het, en teenwoordig was terwyl die leerlinge die vraelys voltooi

het.

Op grond van die versekering wat vooraf deur lede van die inspektoraat en die

Sekretaris van Onderwys in Qwaqwagegee is, word aanvaar dat die leerlinge

die taal van die vraelys verstaan het.

1. 4.1. 7 Die verwerking van die data

1.4.1.7a Die oorkoepelende sosto-ekonomiese opname
(Vgl. tabelle in bylaagB)

, ' ,
, , '

Ten opsigte van die verwerking van die data in verband met onderwys

en opleiding was ISEN die navorser behulpsaam met die'kodertng en die bepaling "

van frekwensies. Direkte en indirekte hulp is ook verleen deur lede van die na-
" '"

vcrsingseenheid van die Departement van Histortese en Vergelykende Opvoed-

-kunde aan die Univer siteit van die Oranje-Vrystaat. Die finale rangskikking,

die verwerking van persentasies en die voorbereiding vandie tabelle is deur die

'ondersoeker self behartig. '

, I



Ook wat die verwerking van hierdie data betref, is van die hulp van

·bogenoemde instansies gebruik gemaak, veral vir die kodering van response. Die pro-

gramme vir die. rekenaar is deur ISEN voorberei. Alle pons- en rekenaarver-

werkings is deur die Rekenaarsentrum van die Vrystaatse Univer-siteit gedoen.

Die finale rangskikking van data, sowel as alle ander verdere verwerkings, is

deur die navorser self gedoen.

,
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Hoewel antwoorde op sekere vrae uiteenlopend van aard was, is. deurgaans ge-
I

poog om wetenskaplik tekodeer. Daar is ook probeer om sover moontlik, ant-

woorde in dieselfde vorm op tabelle te laat verskyn as wat dit op die voltooide

vraelys verskyn het.

Indien daar nie "geen respons" op tabelle in bylaag B verskyn nie, moet aanvaar

word dat "ongespesifiseer" ook "geen respons" bedoel.

Die data in verband met enkele vrae in vraelys 1·.1 is nie in tabelle verwerk nie,

veralomdat dieselfde keuses en verskynsels wat daarby betrokke is, ook deur

·vraelys 1.2 ondersoek word. Response op alle vrae is egter gekodeer.

1. 4~1. 7b Die opname onder sekondêre leerlinge

. .
Waar daar onduidelikheid mag bestaan oor gegewens in 'n tabel, .Is 'n opmerking.

as voetnoot by tabelle gegee,

1.4.1. 8 Tekortkominge in verband met die vraelyste

j

1. 4.1. sa' .Die oorkoepelende opname

.Waar die vrae oor onderwys en opleiding in ·Qwaqwa'n onderdeel van

'n oorkoepelende opname gevorm het, moes die vrae tot 'n minimum beperk word.

·Die beantwoording van in langer Vraelys sou. te veel tyd in beslag neem; Hoewel

veel meer vrae gevra kon word, is voldoende inligting vir die doel van hierdie

ondersoek ingesamel, Tendense wat nie met hierdie gegewens bepaal kon word

nie, is wel gemeet aan die hand van die opname onder sekondêre leerlinge.
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1.4.1. Sb Die opname onder sekondêre leerlinge

Hierdie opname verskil van die vorige omdat die leerlinge self die

antwoorde moes neerskrywe. In baie gevalle het hulle nie seker gemaak da.t

alle vrae beantwoord is nie. Sekere tabelle lewer derhal we redelik hoë fre-

kwensies vir "geen respons". Ook wat ongespesifiseerde antwoorde betref,

kan afgelei word dat leerlinge ten opsigte van enkele vrae .getwyfel het oor die

beantwoording, Hierdie tekortkominge is deels te wyte aan die vraelys self.,

Sekere woordkeuses moes maldiker gewees het. Leerlinge het byvoorbeeld

die woord "opleidingspeil." mei beroepe verwar. Andersyds kom dit voor

asof leerlinge nie altyd die toesighoudende onderwyse r geraadpleeg het

in verband met die beantwoordingvan die vrae nie.

Ten spyte van die tekortkominge is 'n groot hoeveelheid bruikbare gegewens

egter ingesamel.'

1.4.2 Enkele woordOlii.skrywings en begl~ip·svei·helderil.lg

Daar word deurgaans in hierdie studie sekere terme in woorde ge-

bruik wat 'n bepaalde betekenis inhou. Ter wille van duidelikheid word enkele

woordomskrywings verskaf:

'n Respondent is óf iemand wat vraelys 1. 1 namens 'n huishouding

beantwoord het, óf 'n sekondêre leerling wat vraelys 1.2 beantwoord'

het.

'n Voorskoolse kind 'is fn kind wat nog nie skooltoelatingsoude rdorri .

bereik het nie, of nog nooit begin skoolgaan het nie.

'n Naskoolse persoon is iemand wat wel vir een of ander tydperk

op skool was, maar reeds die skool verlaat het.

Eie kinders is kinders 'van wie die vader en/of moeder van die huis-

houding die werklike ouers is. Selfs volwasse eie kinders wat nog aan

'n spesifieke huishoueling behoort, is ingesluit by eie kinders,

,\
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Ander kinders en ander lede van huishoudings is familie of vriende

wat permanent by 'n sekere huisgesin inwoon.

1.5 Samevattirg

Dit wat op grond van die probleemstelling met hierdie ondersoek' '

beoog word, bedoel nie om slegs 'n groot hoeveelheid verwerkte data beskikbaar

,te stel nie, Daar word veral gepoog om die tabelle te ontleed en sinvol te inter-

preteer.

Dit is nie moontlik om binne die bestek van hierdie studie elke stel bevindinge

in die.fynste besonderhede te ontleed nie, slegs die belangrikste resultate word

,beskryf. Alle frekwensies in die' tabelle is nie in persentasies uitgedruk nie,

,aangesien getalle, 'wat sommige tabelle betref; 'n makliker interpretasie van

die resultate bied..

Al die gegewens wat deur die empiriese gedeelte van die ondersoek daar gestel

word, kan vir onderwysstelselbeplanning van diens wees. Voordat die beplanner
,

egter die statistiese gegewens en bevindinge bestudeer, is dit belangrik dat se-

kere teoretiese perspektiewe rakende onderwysstelselbeplanning onder die

soeklig kom.



In teenstelling met die duidelike onderskeid tussen 'n skole-
stelsel en 'n onderwysstelsel, word die terme onderwysstelseli~. .

en opvoedingstelsel wat meer beskrywend is, gewoonlik wille-:-
keurig sonder enige betekenisonderskeid gebruik omdat onderwys
immers altyd opvoedend moet wees. (Vgl. Stone, 1974a, p , 14)<.
Met 'n onder\\'Ysstelsel word dan ook 'h<opvoedingstelsel waarin
die formele, georganiseerde, skoolgebaseerde onderwys 'n op-
voedingsmiddel is,<bedoel. M~t <di~ veronderstelling ~at onder~ .
wys al t.yd opvoedend is, word die term' onderwysstelsel deurgaans.'

-in hierdie studie ~ebruik.

14

HOOFSTUK II

.ENKELE TEORETIESE PERSPEKTIEWE BETREFFENDE ONDERWYS-
STELSELBEPLANNING

2.1 Inleiding I'

Ter wille van helderheid aangaande die betekenis'
van ,die term onderwysstelselbeplanning moet daar onderskei-'
delik ingegaan word 9P die inhoud van die beg~ippe soos
onderwysstelsel en.onderwysbeplanning.

2.2 I n Onderwysstelsel is meer as 'n Skolestelsel

Dit.is noodsaaklik dat daar 'n duidelike onder-
. . , r-

skeid getref word tussen 'n skolestelsel en 'n onderwys-
stelsel. 'n Skolestelsel het slegs met formele en geor-
ganiseerde skool-onderwys te doen. (Vgl. Vermaak, 1975a,
p. 16). Die skolestelsel is dus 'n belangrike werksmega-
nisme van 'n onderwyssbelsel wat in vervlegting met.ander
samelewingsverbande meewerk tot die vorming van <"n onder-

, .
wysstelsel. Terwyl die skolestelsel beperk is·tot die
skool, skoolorganisasie en -administrasie en opvoeding en
onderwys binne die skool, dui die begrip onderwysstelsel op die
.omvattende stelsel waarvan die s~olestelsel slegs maar die
kern is.
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In Onderwysstelsel is In vervlegting van sosiale
strukture

2.2.1

Die beskouing dat verskeie soslale strukture in
vervlegting saamwerk om In onderwysstelsel te vorm, verg nadere
t.oeLi.qt i.nq, Volgens Ruperti sluit In onderwysstelselonder
meer die volgende in: "Die wetlike grondslag, die uitvoeri.ng
"van wetgewing, (waaronder die onderwysadministrasie en die
'skolestelsel ressorteer), die toesighouding oor'die uitvoe-'
ring van wetgewing en, uiteindelik, beplanning, wat uit na-
vorsing, beraadslaging en beslissing of beleidsbepaling bestaan
en tot nuwe wetgewing' kan lei." (Ruperti, 1974a, pp. 78 - 79).,

Aspekte soos wetgewing veral deur die staat, die uitvoering
daarvan deur die onderwyskorps en to~sighouding onder andere,
deur ouers noOdsaa.k dat verskillende samelewingsverbande mee-
werk om In enkaptiese vervlegtingstruktuur te vorm. Dit is
veral sosiale strllkture soos'die staat, die huis, die kerk
en die georganiseerde onderwyskorps,wat met die skool ver-
vleg. Die skoolstruktuur staan sentraal in hierdie ko,rn-'
'plekse vervlegtingsamehang. (Vgl. Stone, 1974a, pp. 98,~'
102). Hierdie samehang mag egter nie versteur word deur'

-die aantasting en miskenning van die soewereiniteit in eie
kring (vryheid in eie bevoegdheid) van enige van die same-
lewingsverbande nie.

Die staat wat die wetgewer, wetshandhawer en regspleger in
In volksgemeenskap is, sorg byvoorbeeld vir,'onderwyswetgewing,
sien toe dat die onderwyswette en -regulasies uitgevoer word
en sorg vir geregtigheid binne die onderwysstelsel. Ten
opsigte van die stigting, finansiering en instandhouding
van skole deel die staat verantwoordelikheid' ~et die ouers.
Dit is die staat wat s~oolbesoek verpligtend kan maak en

, '. '.,

,verantwoordelikheid moet aanvaar vir die grootste gedeelte
van ortderwysuitgawes. (Vgl. Vermaak" 1970, pp. 35 :....41,
Coetzee, 1965, pp. 290 - 291). Dit impliseer egter nie dat

. . '. .,

die skool, onder alleenheerskappy van die, staat staan, staats-
besit word en derhalwe In werktuig van die sta~t is nie.
,(ygl. Coetzee, 1965"pp. 290 - 291)~'
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Die vervlegting van die ouerkorps met die skool spruit
voort uit die feit dat die ouerkorps die samelewingsver-
band is wat prinsipieel en histories in'die eerste plek
met opvoeding en onderwys gemoeid is. Volgens Christelike
standpunt het die verbondsouer dan ook 'n besondere verant-
woordelikheid ten opsigte van die opvoeding van sy kind.
Hieraan herinner die doopbelofte hom gereeld. Die ouer
moet gevolglik waak oor die gees en rigting van sy.kind
se opv oed i.nq en onderwys. (Vgl. Coetzee, 1965, pp;,.278
279, Vermaak ; 1970, pp. 29 - 34., Fourie, 1973, pp. 107 -

109)~ Indien daar 'n gesQnde.verhouding bestaan tussen
ouergemeenskap en onderwyskorps kan met reg verwag word
"dat die belangrike beginsel van kontinuïteit in die op-
voeding·van die kind tot sy reg sal kom sodat opvoeding
in 'n ononderbroke (kontinue) lyn, en nie met spronge ni.e ,

vanuit die huislike opvoeciing sal groeiin dié sin dat 'dit
die kontinue voortsetting daarvan sal'wees".
1974,' p. 15).

(Vgl. Schoeman~

, ,
Die vervlegting'van die kerk en die skool moet in besonder
rekening hou met die beginsel van soewereiniteit in eie
kring. Die kerk het prinsipieel geen direkte.seggenskap
oor di~ skool nie. Vir die kerk gaan dit slegs daarom
dat sy doop- en jong belydende lidmate skoolonderwys' met
'n Christelike karakter ontvang.wat by die kerklike en
huislike religieuse opvoeding. aansluit. Hierdie indirekte
eis kan die kerk slegs deur sy lidmate in'die ouer- en
onderwyserskorps uitoefen. (Vgl~ Fourie, 1973, pp. 109 -

,110) . $odoende werk die kerk se invloed deur na vólks-
onderwys en i.s'dit dus die .plig en verantwoordelikheid.van
e:ike lidmaat om die essensiële begi~1sels van die kerk in
die gemeenskapslewe, en dus ook deur opvoeding,. uit te'
dra, te handhaaf en hul" wesentlike waarde .te bevest.ig.
(Vgl. Keyter, 1961, p. 91). Die rol van die kerk, en
in die besonder die invloed ~an die foepassing van Chris-
telike be'ginsels in die opvoeding,. beteken' geensins 'n ver-
kerkliking van die skool nie.
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Die skool se taak is die formele georganiseerde bemoeienis
met die opvoeding en onderwys'van die kind. Hierdie be-
moeienis lei tot In tweeledige ontsluiting, naamlik die
ontsluiting van die aktstruktuur van die kind en die ont-
sluiting van die werklikheid vir die kind .. Beide ont~
sluitings is egter onderhewig aan kulturele .agtergrond en word
ook beinvloed deur bepaalde dryfkragte wat dus die.ontsluitings-
prosesse van skole in verskillende stelsels van mekaar laat
verskil. As kern van In onde rwysst eLse L i's die skool dié
samelewingsverband wat die grootste direkte aandeel ~et
aan die opvoedings- ~n ontsluitingsproses van die'kind,
en daarom dra die s'1\oolbesondere verantwoordelikheid ten
opsigte.van die indirekte eise wat deur die talle ander

','

samelewingsverbande gestel word.
124 ~ 141, Stóhe, 1974b, p. 31)

(Vgl. Stone, 1974a, pp~

Die onderv.ryserskorps vorm, op hulle beurt· ook In sel fstandige
sosiale struktuur met In eie soewereiniteit. Hulle is dié
professioneel geskooldes op die onderwysgebied en het die
taak om leiding te gee aangaandedie teorie enpraktyk,
die metode en inhoud van onderwys.· (Fourie; 1973, P> 107,
Van Loggenberg en Jooste, 1966, p~ 98)~

Opsommenderwys kan,gesê word dat In onderwysstelsel dui op
In omvattende begrip, dat die sinvolle eenheid van In on-
derwysstelsel opgebou word uit. In verske'idenheid van stel-
sels en samelewingsverbande wat, hoewel elkeen soewerein in
eie kring is, in In mindere of meerdere mate bydra tot die,
uitbouing van In eiesoortige onderwysstelsel, eie aan die
bepaalde volkspatroon en kultuur~ilieu waa~uit. die verskil-

, ,

'.lende samelewingsverbande die onderwysstelsel rlSJ" en dien~'

2.2.2 'Grondmotiewe en V,érgestaltende Faktore gee aan Irt
onderwysstelsel sy unieke karakter

Elke nasie beskik oor ,In eie onderwysstelsel met
In eie karakter' en eie aard. In vele ops i.qt.eis elke stel-

,,sel uniek, want eLke nasionale stelsel lI,istied to some
representative educational patternIl. (Vgi. Behr en Macmillan,



standighede In religieuse perspektief het. (Vgl. Stone,
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1971, p. 1).

Die tipiese karakter van In onderwysstelsel en die gevolg-
like verskille wat daar onderling tussen onderwysstelsels
bestaan word veroorsaak deur die invloed wat deur bepaalde
grondmotiewe en vergestaltende faktore op In onderwysstel-
sel uitgeoefen word. Tans word baie energie verbruik en
fenomenale bedrae geld bestee om onderwysstelsels te inter-
nasionaliseer. ~Vgl. Vermaak, 1974, p. 5). Die feit dat
elke onderwysstelsel ,'In unieke ontwikkeling moet ondergaan
ooreenkomstig die unieke werking van die.dieperliggende

,
dryfkragte daaragter." word egter veronagsaam. Dit lei
tot kultuurvermenging wat die beginsel van kulturirdiffe-'
rensiasie veronagsaam. Eensydige kultuurvermenging is
egter nie alleen onwenslik nie, maar bevorder ook nie ont-
'wikkeling nie. Die onvoorwaardelike oorplanting van die
ondenvysstelsel van een volkskultuur op dié van In ander
beteken hoegenaamd nie dat só Ih,stelsel sal gedy ni~.
(Vgl. Kandel, 1966, p. 9).

Daar bestaan In onderskeid tussen primêre en sekondêre dryfkrag-
te en daarom word die invloed van grondmotiewe en vergestaltende
fakto're afsonderlik behandel.

2.2.2.1 Die rol van grondmotiewe

Religieuse grondmotiewe is groridliggend aan elke·
lewens- en wêreidbeskouing, dit wilsê dit werk rigtingge-
wend in op die menslike denke, spreke en handel. Stone
verklaar dat menslike verantwoordelikheid onder alle om-

1972, p. 1').' Juis daarom word alle veranderinge in kul-
tuur en 'gemeenskap beheer deur grondmotiewe waarvan een
gewoonlik oo~heersende invloed uitoefen. (Vgl. Van
Riessen, 1966, pp. 5 - 6). Só In gee~tesmag neem indi-
vidue en gemeenskappe in beslag en oefen ook bepalende en. ,

beperkende invloed uic bp alle ontwikkeling binne die
..bepaalde kul tuur. Daarom staan' die ontwikkeling en

.~,'
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ontplooiing van 'n onderwysstelsel uiteraard onder·die
leiding van grondmotiewe of onder die leiding van 'n
bepaalde dominante grondmotief .

.Lewensbeskouing is onlosmaaklik verwortel in 'n bepaalde
grondmotief, of soos Van Wyk dit stel: '.'Lewensbeskouing
is grondoortuiging". (Vgl•.Van Wyk, 1975, p. 2). Dere
halwe vervul die lewensbeskoulike faktor, wat 09k tradisie-
verworteld is, 'n onmiskenbare rol in alle onderwysstelsel-
ontwikkeling. Sommige van die verskille tussen onderwysstel-
sels van verskillende gemeenskappe kan gevolglik teruggevoer
word na verskille in dieperliggende grondmotiewe. Dit bete-
ken dat die beplanning van 'n onderwysstelsel altyd die grond-
motiewe wat in die kultuur van die volk werksaam is, moet
respekteer en dit in.die onderwysstelsel moet .inbou.

Die Christelik-religieuse grondmotief hou bepaalde implikas.ies .
in vir die' onderwysstelsel van 'n Christelike ku Lt.uur mf Li.eu ;

(Vgl. Schoeman, 1975, pp. 34 - 71). Netso word 'n ve~skeiden- .
heid van ander grondmotiewe in verskillende onderwysstelsels
weerspieël, want'die pra.ktyk word gelei.deur die norme van 'n
bepaalde geestesmag.

As primêre dryfkragte bied grondmotiewe dus die grondslae vir
alle ontwik]<eling in die kultuurmilieu waarin daardie bepaal-
de grondmotiewe funksioneer.

2.2.2.2 Die rol van vergesta'ltende faktore

Benewens die primêre faktore is daar ook sekondêre
faktore wat onder leiding van die grondmotiewe rigtinggewend,
bepalend en beperkend op kultuurontwikkeling inwerk: Dit gee
gestalte aan 'n kultuurpatroon en dus ook aan 'n onder~~sstel-
sel, en staan daarom bekend as'vergestaltende .fakt ore , Die

,
ekonomiese-, kultuur-historiese-, demog:tafiese-, volkekund1i.g~
faktore eh talle ander is voorbeelde hiervan.

Die Vergelykende Opvoedkunde het die groot'verdienste dat dit
wys op die belangrikheid van die samehang tussen onderwys en
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sy vergestaltende faktore, en verskeie vergelykende opvoed-
kundiges het hulle dan ook reeds uitgespreek in verband met
die ordening van die vergestaltende faktore.

Hans verdeel die faktore in drie groepe, naamlik (i) natuur-
like- of omgewingsfaktore (ras, taal, geografie en ekonomie);
(ii) religieuse faktore wat eintlik vertaal moet word as gods-
dienstige faktore (godsdienstige tradisies van Europa, die
Katolieke-, Anglikaanse- en Puriteinse tradisies) en (iii)
sekulêre faktore (humanisme, sosialisme, nasionalisme en
demokrasie). (Vgl. Hans, 1964, pp. 17 - 253). Hoewel nie
histories-deterministies nie, wou hy graag elke onderwysstel-
sel sien in kultuur-historiese perspektief en het hy die
klem laat val op die dinamiese wisselwerking tussen magte
en faktore wat 'n nasionale karakter vorm en die skole wat
dit konsolideer en oordra. (Vgl. Hans, 1964, p. 10).

Schneider noem die vergestaltende faktore "die Triebkrafte,
die ein Erziehungssystem pragen" . (Vgl. Schneider, 1961,
p. 114), en noem verder dat daar, wat vergestaltende faktore
betref, groot verskille bestaan in die terminologie wat daarvoor
gebruik word. (Vgl. Schneider, 1961, p. 154). Volgens Hans
(1964, p. 6) verdeel Schneider sy materiaal wat opvoedkundige
teorie en praktyk beinvloed in die volgende faktore: Nasio-
nale karakter, geografiese ligging, kultuur, wetenskappe,
(natuur), filosofie, ekonomie en politiek, religie, geskiede-
nis, vreemde ("ausHindische") invloede en laastens, die irruna-
nente ontwikkeling van die pedagogiek.

SadIer beklemtoon die feit dat onderwys gevorm word deur his-
toriese en sosiale faktore en in die ontleding en verklaring van
'n onderwysstelsel behoort die bydrae van die historiese, so-
siale, politieke, kulturele en ekonomiese faktore in ag geneem
te word. (Vgl. NeIl, 1972, p. 10).

Mallinson maak melding van geografiese en ekonomiese faktore,
die historiese faktor, religieuse faktor, die politieke fak-
tor en die sosiale faktor -as determinante van 'n nasionale
karakter. (Vgl. Mallinson, 1975, pp. 28 - 57). Sy uitgangs-
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punt is dat die onderwys,van 'n land deur die nasionale
karakter bepaal word. "It is accepted,that the concept
of nationalism has been the strongest force, not only
in shaping state-controlled systems of education, but
also in determining the ,aims, content, character of
education, and sometimes even the actual methods of
instruction". _(_'!.~L,Mallinson, 1975, p. 269) '.

Holmes beskou die vergestaltende faktore as die infra~
struktuur van die opvoedkundige struktuur. Hy noem fak-
tore soos ekonomie; politiek, klasverskille, ensovoorts
as elemente van sodanige infrastruktuur.
1965,' p. 41).

(Vgl. Holrnes,

Kandel beskou die onderwysstelsel van "n land as die
"'resultaat van die wisselwerking,tussen opvoedkundige

teorie en praktyk enersyds en'historiese, geografiese,
politieke, kulturel"e, sosiale en ekonomiese faktore
andersyds. (Vgl. Kandel, 1933, pp. 1 - 2): Tog het
Kandel, soos vele ander vergelykende opvoedkundiges,
nooit deurgedring tot die evaluering van die relatiewe
essensi~ van die vergesfaltende faktore nie.

stone verdeel die vergestaltende faktore, aan die hand'
van die wetskringe van die Wysbegeerte van die Wetsidie
in twee.groepe modale asp~kte van. die onderwysstelsel,
naamlik natuurlike aspekte (getals- en ruimteaspek, be-
wegingsaspek~ fisiese aspek" biotiese'aspek, psigiese
aspek) en kulturele aspekte (analitiese aspek, histb~'

.) .

riese- of k.uLtuur aapek , linguistiese aspek, sosiale ,as-
pek, die ekonomiese,estetiese, juridiese, etiese en geloofs-
aspekte) . (Vgl. Stone, 1974', pp. 24 - 50). Agter die
laasgenoemde groep aspekte, dit wil sê die kulturele as-
pekte, sien stone die grondmotief of geeitesmag wat die
onderwysteorie en'-praktyk rigtinggewend beinvloed.

Ruperti se 'besk.ou i.nq ,aangaande vergestaltende faktore
stem ooreen met die uiteensetting van Stone soos hie~bo
beskrywe . (Vgl. Ruperti, 1974b, pp. 5 - 6).

. .
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Ongeag die v~se waarop die vergestaltende faktore gegroepeer,
omskrywe en georden word, is dit belangrik om daarop te let

,dat elk van hierdie faktore op die een of ander -wyse "be-
palende, beperkende en rigtin~gewende" (Vgl. Ruperti, 1974b, p.S)
invloed uitoefen op 'n ondenvysstelsel. .Die intensi tei t van
die invloed van 'n sekere vergestaltende faktor mag egter
van gemeenskap tot gemeenskap verskil. Só byvoorbeeld oefen
die linguistiese faktor 'n veel gr~te~ ver~estaltende in-
vloed uit in Suid-Afrika as in 'n gemeenskap met net een
taal.

Die omvang van die rol wat·die sosiale en ekonomiese faktore
speel, word later meer breedvoerigbehandel onder die afde-
ling wat handeloor die beplanning van onder-wysstelsels.

Enkele faktore wat in elke onderWy'sstelse-l 'n belangrike
vergestaltende rol vervul, is die volgende:

Die linguistiese fak;tói','laa't'hOTIlself geld' in taalmedi urn-
beleid. Suid-Afrika bied 'n'goeie ~oorbeeld van 'n ver-
skeidenheid van onderwysstelsels wat verskillende.taalmedia
gebruik., Die ,ekonomiese faktor laat homself geld in elke
onder-wysstelsel omdat geen ontwikkeling sonder die beskik-
baarheid van finansiële middele kan plaapvind ni~o Die
lewensbeskoulike faktor is van grondliggende betrekeni.somdat

I ' '. '
kulturele ontwikkeling verwortel is in die geestes~agte wat
daaraan dinamiek verleert. Die volkekundige faktor mag nie
geignoreer word nie, want elke volk het 'n volkseie kultuur,
tradisies en eie behoeftes wat bevredig moet word. Volgens
Idenburg bestaan daar dan ook, 'n noue verband tussen volks-
.aard .en die aard van sy onderwys (vgl. Idenburg, 1959, p , 29).
Die kulturele (histories~) £aktor se vergestaltende invloed
mag ook nie misken word nie. Om aan dle' eis te voldoen dat
alle verbeterings en hervormings van onder-wysstelsels'met

. "die kulturele aspek rekening moet hou, moet die opvoeding
van vandag die onder-wys en kuLt.uur van gister en eergister
voor'oë hou. Sodoende word die essensiële historiese kon~
tinuiteit gehandhaaf en behou. (Vgl. Vermaak, 1974, p., 9).
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Al hierdie faktore in ag genome, sowel as al die ander wat -
·nie hier bespreek is nie, lei tot die volgende gevolgtrekkings:

'n Groot aantal faktore werk mee om gestalte aan 'n'
onderwysstelsel te gee, en die positiewe invloed van
geen enkele faktor mag onderskat word nie.

ii) Die verskillende faktore iaathul invloed, afsonder-
lik en in vervlegting met mekaar, op verskillende
wyses en met wisselende intensiteit geld in verskil-
lende onderwysstelsels.

Die invloed van een vergestaltende faktor durf nie
dié van 'n ander faktor nihileer nie. Só.byvoorbeeld
mag die linguistiese faktor in moedertaalonderrig nie
die invloed van die historiese :faktor oorheers eri·
misken nie .. Insgelyks sou dit verkeerd wees om .toe
te laat dat die ekonomiese faktor (byvoorbeeld in
armoede).sy invloed laat geld ten koste van die
sosiale faktor.

Die voorafgaande bespreking dui daarop dat elkeen wat op een
of ander wyse met onderwysstelselbeplanning en -ontwikkeling
gemoeid is,,voortdurend moet ~aak teen e~nsydige v~rabsbluteririg
van sekere van die vergestaltende faktore. Die sinvolle inag-
neming van alle moontlike faktore is dus essensiëel en op hier-
die lees geskoei kan beplanning dien as voorspel tot positi~we
ontwikkeling en vernuwing.

Die drie Kultuurbeginsels funksioneer in normatiewe
onderwysstelselontwikkeling /

2.2~3

Die.beginsels van historiese kontinuïteit, differen-·
siasie en integrasie vervul 'n uiters belangrike rql ih alle

noem hierdie drie beginsels die beskawingsontwikkelingsnorme
van God. (Vgl. Strauss, 1969, p.88). Die invloed wat van·
hieróie drie beginsels uitgaan mag nie oor die. hoof gesien
word nie want 'n onderWys~telsel is 'n kultuurverskynsel wat
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in diens staan van die oordraging, handhawing en uitbouing
van 'n volk se kultuur. (Vgl. Verrnaak , 1975a, p , 16).

2.2.3.1 Onderwysstelselontwikkeling

Ter wille van verdere verwysing, verdien die be-
grip onderwysstelselontwikkelihg nadere omskrywing. Kul-
turele ontsluiting van 'n gemeenskap gaan hand aan hand m~t
die beskawingsontwikkeling 'van daardie gemeenskap. Omdat
In onderwysstelselonder normale omstandighede in noue v'e.r=-
vl~gting met die betrokke gemeenskap se 'kultuur staan, be-
teken dft dus dat kulturele ontsluiting onderwysstelsel-
'ontwikkeling stimuleer, en andersom. 'Beskawingsontwikkeling'
stimuleer dërhalwe die ontwikkeling, ontsluiting en ontplooi-
ing van die onderwysstelsel as In selfstandige samelewings-
verband en derhalwe die differensiëring en afbakening van
die take en pligte van die skool. Só het die beskawings-
ontwikkeling in Suid-Afrika tot gevolg gehad dat di~ onder-
wysstelselontwikkel het van huisonderwys 'in,die 17de eeu
tot die hoogs georganiseerde staatsondeisteunde stelsel van
vandag. Onderwysstelselontwikkeling beteken in werklikheid
individuefe vormgewing van die universele onderwysstelsel-
struktuur wat reeds met die skepping gegee is. (Vgl.'Rupe rti.,
1974b, p. 6.). Elke onderwysstelsel het derhalwe universele
karaktertrekke. Die inwerking van die grondmotiewe en ver-
gestaltende faktore eie aan die volk se kultuur ophierd:le
ontsluitings- en ontwikkelingsproses sorg vir die uniekheid
en individualiteit van die volk,se onderwysstelsel.

"n Oride.rwy sst.eLseL kan dus nie losgemaak word van die kultuur-
milieu waarin dit ontwikkel en funksioneer nie. "Educational'
systems •..' are relative to their cultural environments".
(Vgl. Karidel, 1966, p. 46). Daarbenewens staan 'n onderwys-
stelsel nie slegs in diens van kultuurhandhawing en -oordraging,
nie, m~ar is dit self kultuur. Juis daarom is die drie kul-
tuurbeginsels van historiese kontinuIteit, differensiasie en
integrasie wel deeglik norme wat dien as kriteria vir die
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ontwikkeling van onderwysstelsels.
132)'.

(Vgl. Stone, 1974, p.

In alle ondervJysstelselontwikkeling moet In regmatige invloed-
sfeer aan elk van die drie kultuurbeginsels toegeken word so':"
dat die gesamentlike beïnvloeding van die drie beginsels die

'sinvolle ontsluiting van. die stelsel kan teweegbring. Ten
einde In beter begrip van die vervlegting van ~ierdie' begin-
sels te verkry, word elke beginsel afsonderlik ontleed.

2.2.3.2 Die Beginsel van Historiese Kontinuïteit

Met onderwysstelselontwikkelingword ook bedoel dat
In onderwysstelsel nie stat ies bly nie. Daar vind dus v.er=
anderinge plaas wat nuwe tendense na vo~e b.ring en ander ge-

.sigspunte openbaar. Dit impliseer egter nie in summiere ver-
, werping van die tradisionele ·nie. In Gemeenskap wat In kul-

tuursprong waag, waag blindelings In ontworteling vanuit sy
historiese kult.uurskat, In ontsporing vanaf die hooflyn van,
In eie volksidentiteit, In revolusie in plaas van In sinvolle
reformasie. (Lees Coetzee, 1963, pp. 155 - 186) ~

Die beginsel van kontinuïteit verg In voortsetting van be-
staande ontwikkelingslyne en veronderstel dus aansluiting
by die verlede. Die ontwikkeling en vorming van die heide.
en die toekoms moet·die.tradisionele in ag neem en mag
derhalwe nie radikaal, reaksionêr en revolus ionêr wees .ni.e,
Met alle ontwikkeling gaan die oue verby, maar die nuwe
moet In "koersvaste·voortsetting·en voortplanting van die
oue wees". (C0etzee, 1965, p. 160).

I."

Die beskawingshervormer, en by implikasie diegene wat ge-
.'moeid is met on'derwysstelselontwikkeJ.ing, moet voortdurend
.teruggry:p na die erk'ende en gewaardeerde tradisies van die
verlede. Selfs die beleidbepaler moet wetgewing in so. In
mate deurvoer dat onderwys nie losgemaak word van die kul-
tuurpatrone wat voor.heen in die stelselopgetree het nie.

In Ryk e verskeidenheid van voorbeeide waar die begirH:ielvan
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kontinuïteit 'met vrug toegepas word, is te vinde in die ont-
wikkelingsgang van die verskillende onderwysstelsels in Suid-
Afrika. Met die oordrag van onderwysbeheer vanaf afsonder-
like provinsiale beheer na sentrale beheer, is interprovin-
siale koordinasies beklemtoon ter wille van aansluiting by
.die verlede. 'n Ander goeie voorbeeld is die afsonderlike
stelsels vir Blanke-', Bantoe-, Kleur ling- en Indiëronder- .
wys om die kontinue ontwikkelingslyn vir elke afsonderlike
volksgroep te bewaar. Talle ander voorbeelde waar die kon-
tinuïteitsbeginsel in ag geneem word kan genoem word.

Die behoorlike inagneming van die beginsel van historiese
kon~inurteit behoort daartoe by te dra ~at verskynsels soos
kultuurrevolusie, ontwikkeling en grondmotiefverskuiwings
op die regtepane bly sodat ontwikkeling glaq verloop, en
die erkende nor~e wat die toets van die tye deurstaan het,
eerbiedig word.

2'.2.3.3 Die beginsel van differensiasie (individualiseringl

Die mens is as individu geskape en het dus, in sy

persoonlike bestaan, sowel as' in die samelewingsverbande waar-. ,
in 'hy 'n rol te vervul het, ,'n individualiteitsstruktuur.
Netso is 'n samelewing ook 'n individualiteitsstruktuur
waarvan die individualiteit juis qewaarboz q word deur sy'
be st emm i.nqs funksLe•. (Vgl. Spier, 1972, p , 86) ~ As same-
lew:i,.ngsverbandis elke onderwysstelsel dus ook geregtig 0J?",
'n eie .besondere individualiteitsstruktuur. '.Gevolglik be-
hoort dLf f ererrsi.asi.eten opsigte van verskillende onderwys-
stelsels te bestaan, want elke stelsel is gebonde aan 'n
bepaalde kultuur, is verwortel in 'n bepaalde tradisie, str~ef
na die bevrediging van eie behoeftes en beskik oor' n eie
gekompliseerde verantwoordelikheid ten opsigte van die ge-
hoorsaming van volkseie grondmotiewe en ver:gestaltende fak-
tore. Omdat elke onderwysstelsel uniek is, behoOrt die ont-
wikkeling daar~an 'op 'n unieke, gedi fferensieerde vJ'yseplaas .·ftf!!

'\

te vind. Sorider differensiasie is geen ontwikkeling in "elk
geval moontlik n i.e, (Vgl. Strauss, 1969, p. 89).



Die. integrasiebeginsel v~rortderstel dat 'n bepaalde
samelewing skakeling'vind met 'n wyere wêreld en dit voorkom
derhalwe dat so 'n samelewing volkome .gersoleerd voortbestaan
en ontwikkel. Integrasie huisves die besef dat daar. positiewe
en bevrugtende·kontak tussen persone, samelewingsverbande en
kulture behoort te bestaan, sonder die prysgawe van eie iden-
titeit. (Vgl. Reibetg, 1970, p. 53)~ ~ulke be~rugtende kon-
tak tussen kulture moet verwelkom word omdat dit in.belang
is van die uitbouing en verryking van 'n eie kul tuur.

. !;ol
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Op grond van die differensiasiebeginsel word selfs wetgewing
bepleit wat die eiesoortigheid van 'n volk se kultuur, en die
eise wat dit stel, aan die jeug sal laatoordra, omdat die
bewaring en die beskerming van die eie essensieel is. (Vgl.
Vermaak, 1976). Die doel van differensiasie is dus om die
onderwy sst.el.seL ten nouste te laat aansluit by die samelewing
waartoe dit behoort, om landsburgers' so te lei dat ditwat
die onderwysstelsel aan hulle bied~ hulle sal toerus'vir die
toekomstige rol wat hullé in die ,samelewing moet vervul, met.
inagneming van die ekonomiese-, maatskaplike- en rrrannekragbehoef-
tes van elke samelewing.

In Suid-Afrika, met sy heterogene bevolkingsamestelling, is dit
des te meer noodsaaklik dat hierdie beginsel in onderwysont-
wikkeling op 'n billike wyse tot sy reg behoort te kom. Elke
bevolkingsgroep kan met reg. aanspraak maak op 'n eie vol~s-
aard, eie kultuur en tradisies, eie beskawingspeil en verwagte
rol in die samelewing, .eie behoeftes en eie dryfkragte,wat
dinamiek verleen aan ontwikkeling.

Die uitspraak : "..•no nation is ever st.roriqer ,than.the .ind i,«.

viduals 'who compose it". (Vgl. Ranson and Brembeck, 1966,
p. 41), noodsaak individualisering. Nie alleen word gesonde
onderwysstelsels en kultuurgroepe opgebou deur inagneming'
van die differensiasiebeginsel nie, maar die potensiaal en
indi~idualiteit van mense, sowel as die van die samelewings
waarin hulle staan, word aansienlik ver~oog.

2.2.3.4 Die beginsel van integrasie
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Die toepassing van die beginsel van integrasie is nie nuut nie,
of soos Holrnes ditstel: "Cultural borrowing is an ancient
art". (Vgl. Holmes, 1965, p. 9). Wat;:.onderwys betref mag
breëre perspektiewe en dit wat gemeenskaplik aan stelsels is,
nie van die jeug weggehou word nie. Integrasie 'op die gebied
van onderwysstelselontwikkeling in Suid-Afrika bring,mee dat
die verskillende bevolkingsgroepe van mekaar kan leen -t:er
verryking en,vervolmaking van mekaar se stelsels. Integrasie
werk ook gesonde koordinasie tussen onderwysstelsels wat tot
skakeling verplig is, in die hand., Ve:):'gelykdie onderwys-
stelsels vir Blankes, Bantoe, Kleurlinge' en Indiërs in Suid-
Afrika. '

Geïsoleerde onderwysaktiwiteit is 'n sterwende aktiwiteit. In
baie gevalle van'isolasie, soos byVoorbeeld in sommige ont-
.wikkelende lande, was dit juis vreemde kultuurgroepe wat deur,
kontak me t; die geisoleerd,es ont.wi.kkelLnq help meebring het.
"Nature may have isolated an African farmer. But it certainly
did not deprive him of the power to seize opportunities onc e '
he could see them". (Vgl. Hanson and Brembeck, 1966, p . 55) ~
Koordinasi~ tussen stelsels fuoet du~ ook daarna streef om
deure oop te maak vir vernuwing en ontwikkeling.

Die beginsel van integrasie het egter twee gevaarlike uiter-
ste pole: '.n.Volkome gebrek aan integrasie veroorsaak volslae
isolasi,e, terwyl die eensydige oorbeklemtoning daarvan lei tot
internasionalisme wat kultuurverskille ignoreer en allekultuur"':'

I .'.

grense wil aftakel. Talle internasionale organisasies beywer
hulle dan ook reeds vir die samesmelting en vermenging van kul-
ture deur gelykskakeling en vervaging van kultuurgrense, om
sodoende 'n omvact.ende wêrel<fwYe kul tuur-ekumeni sme teweeg te '
br ing. Sodanige verabsolutering van die Lnt.eq.rasLebe.qLnseL
geskied natuurlik ten koste van die reeds genoemde beginsels
van kontinuïteit en differensiasie. ,(Vgl. Ruperti, 1971,
pp. 49 - 50). GevOlglik vind 'n wêreldwye ve.r:brokkeling ,van
kultuurpatrone, tradisies, religieuse grondmotiewe en indiyi-

".
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dualiteitsstrw(ture plaas.

2.2.3.5 Sintese van die drie kultuurbeginsels

uit die voorafgaande bespreking is dit duidelik
dat elke kultuurbeginsel afsonderlik In groot bydrae behoort
te lewer tot alle normatiewe onderwysstelselontwikkeling.
Al drie hierdie beginsels moet gesamentlik-en gebalanseerd-
.funksioneer. Een of meer van die beginsels durf nie verab~
soluteer word nie. In alle onden.vysstelselbeplanning· moet
ook daarmee rekening gehou word dat alle ontsluiting van die

. .
hede aansluiting vind by die verlede, dat die volkseie nie
in·die proses van beplanning en ontwikkeling verdwyn nie,
en.dat die kultuurskat van andere nie summi.er op die eie
oorgeplant word nie,. maar as ryke aanvulllng d~en.

Vir dié onderwys van_vandag kan geen beter koerswysers as
. ~
juis hierdie drie beginsels aanbeveel word nie. (Vgl. Stone, ~
1975, p. 88). GeEm eenheid sonder verskeidenheid is in
die skeppingsorde gegee nie, en netso is geen verskéidenheid
wat nie tot eenheid teruggebind kan word, denkbaar nie.
Om dan van die drie kultuurbeginsels rigtingvaste koerswysers
te maak, is die afsonderlike invloed van "elke beginsel nie
voldoende nie, en moet hulle in vervlegting met mekaar funk-
sioneer om as eenheid dinamiek te verleen aan .no.rmat i.ewe ont-
wikkeling, wat onderwysstelselontwikkeling inderwaarheid be-
hoort te wees.'

2.3 OnderwysstelselstudieL enkele benaderingswyses

Die bestudering van onderwysstelsels is binne die.
terrein van die Vergelykende Opvoedkunde geleë, juis omdat'die
vergelykende metode van die bestudering van onderwysstelsels
.soweL die teorie as die praktyk van In onderwy sst.eLs eL so doel-
treffend beinvloed. (Vgl. Hilker,. 1962, p •.175).

Daar bestaan geen absolute bestuderingsmetode binne die Ver.._·
. .

gelykende Opvoedkunde nie. Weens die kompleksiteit. van die
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struktuur ~an onderwysstelsels, tree daar meer as slegs
een veranderlike na vore. (Vgl. Idenburg, 1973, p. 247).
Na gelang van omstandighede kan die vergelykende opvoedkun-
dige bepaal op watter metode die klem moet val en watter
metode die mees relevante gegewens na vore sal bring. Die
,vergelykende opvoedkundige volg dan bekende metodes .soos aan-
vanklike deurdenking, eksperiment, statistiese metodes,
induktiewe en deduktiewe metodes, beskrywing van stelsels,
vergelyking van stelsels, ensovoorts om so doeltreffend moont-
lik te werk te gaan.

Die wyses (metodes) waarop vergelykende studies onderneem
. .

word, .kan in drie groepe verdeel word (Vgl..Ruperti, 1970,
p. 18). Daar moet onderskei word tussen (i) algemene studies
wat die'grondslae van die Vergelykende Opvoedkunde soos ge-
skiedenis, metode, terrein, verband met ander deeldissiplines,
ensovoorts wilondersoek; (ii) gebiedstudies of groepstudies .
wat die onderwysstelsels van kultuurgroepe of -gemeens~appe
bestudeer; (iii) tema:stud:i.eswat veronderstel dat In studie
van In onderwystema, soos dit in twee of meer lande voorkom,
gedoen word.

Daar word dus duidelik onderskei tussen drie bes·tuderingsvvyses~
In die toep~ssing daarvan word ook gedifferensie~r Volgens ver-
skillende benaderingswyses. (Vgl. Idenburg; 1959, pp. 15 .;
22). Vir In breër omskrywing van die verskillendehestude-
rings~ en benaderingswyses word Idenburg se indeling gebruik:

2.3.1 Gebiedstudies

In'Gebiedstudie onderneem om een of meer gebiede of
st.reke se onderwysstelsels, of aspekte en probleme van dié
stelsels, te ondersoek. Daar word egter nie positief na
vergelyking gestrewe nie, en daarom is In gebiedstudie nie,
In volwaardige vergelykende studie nie. In Gebiedstudie is
eqt er die ver t.rekpurrt van In vergelykende .studie en is dus
In noodsaaklike stap voordat In vergelykende studi.e gedoen
kan word. Wat gebiedstudies betref, word daar hoorsaaklik



I

31

twee benaderingswyses gebruik:

2.3.1.1 Die integrerende benaderingswyse

Goeie voorbeelde van die toepassing van hierdie
benaderingswyse is die pogings om bepaalde onderwysstelsels
aan die hand van tipiese en karakteristieke kenmerke te
beskryf,. soos byvoorbee Ld die onderwysstelsel vir Blankes
van Suid-Afrika en die onderwysstelsel vir Swartes in
Suid-Afr ika.

Een van die merkwaardigste aspekte van 'n,studie van hier-
die aard is dat die ondersoeker altyd gekonfronteer word
rnet; die probleem om te onderskei tussen ideologie en werk-
likheid, teorie en praktyk. (Vgl. Idenburg, 1959, p. 17) e-

Die ondersoeker we erhou homself ook grootliks van vieemdë
elemente en gevolglik speel die vergelykende element 'n
uiters geringe rol in so 'n studie, indien dit we L enige
rol vervul. Wanneer 'n bepaalde stelsel met sy eie struk-
tuur en samehang vergelyk word, vind ons wel 'n vorm van
vergelyking, maar dit is hoogstens vergelyking van 'n
stelsel in die lig van dit wat eie is.aan "daardie beson-
dere stelsel.

2.3.1.2 Die studie van 'n bepaalde aspek of vraagstuk
van die 'stelsel

Onderwys~telsels word gekenmerk deur 'n groot
aant?il aspekte en probleme waarmee hulle te kampe het.
Onderwysersopleiding,. differensiasie volgens leerplanne,
die nut van eksaminering, klasdissipline, ensovoorts is
maar enkele voorbeelde van sulke aspekte en vraagstukke.
'n Studie waarin navorsing in verband met sulke aspekte
en pro~leme binne '~ bepaalde stelsel gedoen word, staan
bekend as 'n gebiedstudie volgens die benadering vanuit
aspekte en vraagstukke. Die maksimum gebruikswaarde wat
aan die resultate van sulke ondersoeke geheg word, word egter
aansienlik verminder 'weens die feit dat weinig of geen verge-,.
lyking met aspekte.van ander stelsels getref word nie.
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2.3.2 Vergelykende Studies

Vergelykende studies behels die volwaardige verge-
lyking van twee of meer onderwysstelsels met mekaar, en ver-
onderstelook die vergelyking van aspekte en probleme van
twee of meer stelsels met mekaar. Wanneer aspekte van een
bepaalde stelsel op afsonderlike 'tye met mekaar vergelyk
word, is dit in der waarheid ook .In vergelykende studie.. ...,

"principiëel maakt het geen verschil of de vergelijki,ng
er een is van plaats of van tijd".
p. 247).

(Vgl. Idenburg, 1973,

Wat vergelykende studies betref, bestaan daar net soos vir
gebiedstudie~ ook twee verskillende benaderings-wyses:

2.3.2.1 Die inteqr-erende bena.deringswyse

,:

Volgens 'hi.erdi.e:benader Lnqswys e word die strukture'
van twee of meer onderwysstelsels ondersoek, 'geëvalueer en
beskryf. Die studie behels ondermeer dat die rol wat .religieuse.
grondmotiewe en vergestaltende faktore speel, in aanmerking
geneem word. Daarna word die stelsels wat ter sprake is,
onderling mét mekaar vergelyk.

Resultate wat op die toepassing van hierdie integrerende be-
naderingswyse gebaseer is, lewer nie alleen In wye spektrum
van idees en gegewens wat met vrug gebruik kan word vir be-
planning en ontwikkeling nie, maar dien ook as verryking en .
verbetering v~n k06rdinasie tussen die verskillende stelsels.

2.3.2.2 Die studie van In bepaalde aspek of vraagstuk van
In stelsel~~-----------------------------------------------
Wanneer fyner besonderhede in verband met sekere

'onderwyssake en -probleme verlang word, moet. die ondersoek
juis dáárop toegespits word. Die integrerende benaderings-
wyse~ wat daarna streef om st.eLseLs in hu.l g~heel met mekaar.
te vergelyk, kan nie die gewenste resultate vir hierdie doel
lewer nie ..
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Benadering vanuit aspekte en vraagstukke is inderdaad meer
op die onderwyspraktyk self toegespits~ Die snelle vooruit-
gang ·wat onderwysstelsels vandag maak, noodsaak voortdurend
sekere aanpassings en veranderings, en daarom is die bena-
deringswyse wat noue kontak met die onderwyspraktyk het,
die vrugbaarste tot dusver. "All these changes have intro-
duced a note of prac t ica.laty, and further enerianeed the kind
of'specif:i,c or p'urposeful interest which makes people analyse
problems comparatively. Such studies are meant to aid dec LsLon::.
(Vgl. King, 1968, pp. 76 - 77).

Die toepassing van die benadering wat op aspekte en v.raaqs-t.uk=

ke konsentreer, hou twee gevare in. Wanneer 'n groot aantal
stelsels by so 'n ondersoe~ betrek word, mag die integrasiebe-
ginsel oorbeklemtoon wor_d en gevolglik is die ondersoek nie meer
intensief soos wat Idenburg bepleit nie. (Vgl. :i:denburg,1959,
p. 21). Verder vereis 'n studie van aspekte en probleme dat
die vervlegting van hierdie aangeleenthede met die ond'erwys-,
stelselaltyd in aanmerking genee~ word. 'n Ondersoek na as-
pekte van 'n stelsel is.meer op die teorie toegespits terwyl
'n ondersoek na probleme of vraagstukke van 'n onderwysstel-
sel meer by' 'd i.epraktyk aansluit. Daar is dié gevaar dat.,'n
wanbalans tussen teorie'en praktyk mag ontstaan, terwyl~teorie.
en praktyk mekaar behoor.t aan te vul~

Samevattend kan ges~ ~ord dat die keuse van ~atter benaderings-
wyse gebruik moet word, by die navorser bez us., .Die doel. waar=
mee die navorsing aangepak word, bepaal watter benaderingswyse .I

die geskiks"te.·sal wees. Ongeag. wat.ter benader ingswyse ookal
..gebruik word, is dit die plig en "taak van die navorser om alle

grondbeginsels, "grondmotiewe en ve:rgestaltende faktore, kul tuur-.
: '

,beginsels, ensovoorts wat'in onderwysstelsels optree, behoor-:
.lik in ag te neem.

2.3.3 Tipering van die ondersoek in verband met die
Ónderwyss·telsel van Qwaqwa

Hierdie studie oor die onde.rwysst.e LjseL van Qwaqwa
poog om .'n gebiedstudie volgens die integrerende benaderings~
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wyse te we es, As gevolg van faktore soos ligging, bevol-
kingsdigtheid, beskikbaarheid van 'n arbeidsmark, manne-
kragbehoefte, en nog talle meer, is die sosio~ekonomiese
struktuur van Qwaqwa in vele opsigte uniek. Gevolglik is
Qwaqwa se onderwysstelsel tot hoë mate uniek. Hierdie
studie bedoel nie om die onderwysstelsel van Qwaqwa met
ander onderwysstelsels te vergelyk nie. Tog is dit egter
nie moontlik om 'ri metode of benaderingswyse waterdig af
te'sonder nie, en derhalwe word daar inh:i.erdiestudie tog

I' 'I

enkele vergelykings getref al na gelang die behoefte.

2.4 Onden-.rysstelselbeplanning, enkele beplanninOgs-
benaderings en -metodes

Beskawings-ontwikkeling en onderwysstelselontv.lik-
keling gaan hand aan hand. Sonder ontwikkeling bestaan '
daar inderdaad geen behoefte aan beplanning nie. Progre$siewe,
ordelike ontwikkeling het deeglike beplanning en vooruitskouing
as voorve.reLst.es ,. Wat onden-tysstelselontwikkeling betref, is
weldeurdagte beplanning onontbeerlik, veralomdat daar soveel
veranderlikes is wat in vervlegting met mekaar funksioneer.

2.4.1 Die begrip Onderwysstelselbeplanning

Onderwysstelselontwikkeling is, soos reeds aangedui,
nou verbonde aan kulturele ontwikkeling. 'n Onderwysstelsel
is dan ook 'n kultuurvers~ynsel wat nie vanself tot stand
kom nie, maar dit ontwikkel vanuit 'n bep2.alde kultuurmilieu.
Met inagneming' van die· inwerkende qr ondmoti.ewe en vergestal tende
faktore sowel as die vervlegtingsamehang van die samelewings-
verbande wat die ganse onderwysstelselstruktuur raak, ver-
ohderstel ondenvysstelselbeplarming eerstens die versameling,
ordening en 'vertolking'van gegewens oor 'n breë front; twe,e-
dens veronderstel dit besluitnemipg of beleidsbepaling waar~
voor die finale verantwoordelikheid by die staat berus. i (Vgl.
Ruperti, 1974b, pp. 143 - 144).

/
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Volgens Niven veronderstel 'n plan die ordening van ·die
stappe of metodes wat gevolg moet word· om 'n bepaalde
doel te bereik, terwyl beplanning die proses is waardeur so
I n ordening van s·tappe of metodes bewerkstellig word. (Vgl.
Niven, 1975, pp. 131 - 132). Verder beklemtoon hy die feit
dat alle beplanning die bestaande stelsels in ag moet neem.
In hierdie situasie van beplanning moet "n tweerigtingbevve-
ging plaasvind, sodat die volgende omkeerbare proses bewerk-
stellig kan word: "professional purpose and political.de-
cision - planning process.- practical implementation".
(Vgl. Niven, 1975, p. 132).

Die hedendaagse wyse van beplanning van onderwysstelsels is
betreklik nuut. Omdat dit 'n jong wetenskap van uiters kom-
plekse enomvangryke aard is, is dit moeilik om vir onder-
wYsstelselbepla:nning 'n enkele, algemene, geldende teorie
wat die .toets van die tyd sal deurstaan, .daar te stel: ."'

Coombs beskryf onderwysstelselbeplanning as volg: "Educa-
tional planning, in'its broadest generic sense, is'the
application of rational, syste~atic analysis to the process
of educatio,nal deve;lopment with the aim of making.education
more effective and efficient in responding to the needs and
goals of its students and society".
p. 14).

(Vgl. Coombs, 1974,

Adam CurLe beskou bep LannLnq a's 'in yoo~lIrtskouing van die
toekoms. ·Op grond van wat vandag gedoen word, kan 'n
sekere patroon vir die toekoms uitgewerk word, selfs ter
bevredi.qLnq .van behoeftes wat nog mag ontstaan. (Vgl.
CurIe, 1973, p. 163)~ Hy voer ook aan dat die meeste ge-
saghebbendes die essensie van 'bepLann Lnq sien as' die
georganiseerde, doelbewuste en vblgeh6ue poging om die
'beste beskikbare .alternatiewe metodes waarmee sekere doel-
.sfellings bereik kan word, te selekteer. ~n Kortbegrip
vir die primêre doelstellinge van ontwikkelingsbeplanning
is: verande.ri.nqplus groei. (Vgl. CuzLe , .1969, p •.18).

".,\
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Beeby kwalifiseer die vooruitskouing in die to.ekoms verder
deur te verklaar dat dit ook toekomstige beleid, prioriteite
en onderwyskoste moet vooruitbepaal met inagneming van eko-
nOmiese en politieke werklikhede, die ontwikkelingspoten-
siaal van die land, die behoeftes van die land asook die
behoeftes van die leerlinge wat deur die onderwysstelsel
bedien word. (Vgl. Beeby, 1967, p. 13).

Ruscoe verklaar dat onderwysstelselbeplanning in diens van
onderv~sveranderinge en -ontwikkeling staan .. Deur beplan-
ning wor~ 'n nasie, daartoe instaat gestelom optimale ge-
bruik te hê van mannekr aq- sowe l, as materiële br-onne deur=
dat onderwysdoelstellings bereik word, en verder bevorder
beplanning die doeltreffende koordinasie tussen onderwys-
ontwikkeling en alle ander nasionale ontwikkelinge'wat
plaasvind. (Vgl. Ruseoe, 1969, p , 19) .

.Onderwysstelselbeplanning is geen towerformtlle wat kits-
oplossings en kitsadv{es verskaf nie. "It is an instrument
to channel all knowledge'about education and related disci-

.plines into the prepa~ation and implementation of' long-
term and short-term educational dévelopment plans". (Vgl.
Unesco, '1964, pp. ·86 - 87). Vermaak "'rysook op die inter-
dissiplinêre aard van onderwysstelselbeplanning en·die nood-
saaklikheid om die bydraes van die dissiplines betrokke by'
onderwysbeplatming tot 'n sinvolle sintese te integreer.
(vgl. Vermaak, 1975b).

Die iflsameling van gegewens en die daaropvolgende voorbe-
reiding en implementering van ontwikkelingsplanne dui'daarop
dat beplanning uit twee hoofkomponente bestaan. 'Die eerste
komponent kan uit navorsing, oorlegpleging.en.beraadslaging
bestaan. en die tweede is beleidsbepaling. wat volg op'die
neem van besluite. 'n Behoorlike versoening van hier-
die twee komponente met mekaar kan allee~ plaasvind as be-
'planning doelbewus in 'n onderWysstelsel irfgebou word. Dit
behoort dan ook te geskied deur beplanningsafdelings of
-buro's wat vir die doel binne elke onderwysstelsel inge'-
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stel word. Op só 'n 'ltryse kan die verskeidenheid van as-
pekte in verband met 'onderwys en opvoeding op gesaghebbende
wyse met beplanning gekoordineer en in die onderwysstelsel in-
gebou woz d,

Ondenvysstelselbeplanning, vanuit watter hoek ookal beoefen"
raak die struktuur van J n onderwysstelseloor I n ,vye firontr,
Die veranderinge en ontwikkeling van In,stelsel geskied aan
die ,hand van wetlike voorskrifte wat deur middel van die
onderwsadministrasie uitgevoer 'IIJ'OrdoVerder moet daar toesig

"gehou word oor die uitvoering van die wetlike voorskrifteo
Onderwysbeplanning moet derhalwe daarmee rekening hou dat 9-ie
voorgestelde ontwikkeling prakties uitvoerbaar is binne die
raamwer k van oriderwy swetiqewi.nq0 Die onde.rwyabep Lanner behoort
die taak van'beplanning op In professionele wyse uit te voer
en,dit kan slegs, suksesvol geskied indien in gedagt:e gehou

'word dat:

i) die struktuur van 'n oriderwys st.eLseL opgebou word
binne die invloedsfeer van bepaalde grondmotiewe of
In bep aaLde grondmotief en dat strukturele veranderinge
aan 'n onde.rwysst.e Lsel, nie I n ontworteling vanuit di,e
grondrnotief mag veroorsaak nie;

ii)' In onderwys sbeLse l, gestalte aanneem volgens rigting-
gewende,-beperkende en bepalende vergestaltende faktore
wat me-t.wisselende Lnt.ensi,teit in stelsels op.tree i

iii) 'elke onderWysstelsel In eie individualiteitstruktuur.
aanneem na aanleiding van sinvolle vervlegtingsamehang'
van verskeie samele'\vingsverbande i

iv) verandering en uitbouing van stelsels nie sinvol kan
'geskied sonder'die inagneming van die beskawings-
ont\vikkelingsnorme van kont.inulteit, differensiasie
en integrasie nie;

v) _riglyne en ontwikkeli~gsvoor'stelle wat uit navorsing
voortspruit die beleidsbepaler só adviseer dat die

, I
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beleid wetlik uitvoerbaár, prakties moontlik en

ekonomi.es realisties moet weeso

,lvanneer onderwysstelselbeplanning hierdie riglyne eerbiedig,

kan 8 n samelewing verséker wees van J n oridezwy s st.eLseL wat die

, ontsluiting van die jeug vir die wêreld .soweL as die ontsluiting

van die werklikheid vir die jeug op 'n sinvolle wyse teweegbring ..

20402 Enkele beplanningsbenaderings en -metodes

2Q402ol Inleidende opmerkings

Tot en met 1950 was onderwysstelselbeplanning soos

tans beoefen, nog redelik onbekend, en is beplanning hoofsaaklik

'op "ri verbrokkelde, onqekoordi.neexde qr oridsLaq, verai na" aan-

leiding van krisissituasies, uitg~voero Sulke beplanning is

fragmentaries en bied slegs korttermyn oplossings vir probleme

van •n onderwys st.e.Lsel.,

Sedertdien het die ,wêreld veral politici, ekonome' en sosioloë ....,

egter besef dat daar op die gebied van dLe onderwys '\vetenskaplik

beplan moet wordt om sodoende beter geïntegreerde, dinamiese

ontwikkeling van onderv;ysstelsels te bewerkstellig Q Die, na-

oorlogse opbloei op f~i,tlik elke lewensterrein het al hoe groter
, -

druk op die wêreld se onder-wysstelsels begin uitoefeno Nuwe
\

eise betreffende die geestelike, materiële en sosiale ontwikkeling
van leerlinge het meeg,ebring dat navorsing oor oriderwyss teLs é l,...,

beplanning meer en meer t,oegewys, is op data en tegnieke van

di~ sosiale- en geesteswetenskappe. Dit het daartoe gelei dat

veral ekonome en sosioloë op inter,nasionale vlak, gerugsteun

deur internasionale organisasies ~n gefinansier deur inter-

nas ionale geldmagte, die t.er r ei.n van ondereysstelselbeplanning

begin oorheers het.

Die belangrike bydrae van sosioloë, ekonome en politici ter

bevordering van ondereys en opvoedihg kan nie sondermeer

'misgek'yk word nie. Wanneer sommi'qe van hulle egter Inoorheer"":

sende rol speel, lei dit tot ongebalanseerde 06rheer~ing deur

óf die ekonomiese óf die maatskaplike ó{ die politieke magte.
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Die geheelperspektief met gesonde opvoedkundige beginsels as
uitgangspunt ontbreek dan. Dit skep antiteses wat beteken dat
nie-opvoedkundige oorheersing In verleentheid vir opvoedkundiges
skep.

2.4.2.2 Verskeidenhe.id van benader ings in onderwysstelsel-'
E~~ann_l='~n~q~ ~ ~ ___

Soos hierbo aangedui het nie-opvoedkundige magte In
merkbare invloed uitgeoefen op onderwysstelselbeplanning.
Gevolglik het die beplanningsbenaderingsen -tegnieke wat sedert

·,1950 in navorsing oor onderwysstelselbeplanning gebruik word,
oorwegend In sosiale of ekonomiese inslag gehad .. Hierdie·
verskeidenheid van benaderings en tegnieke is vir ande+ vak-
gebiede ontwikkel, en moes dus aangepas word vir die beplanning,
van onderwysstelsels. (Vgl. Wilkinson, 1976, p. 79).

Bena.derings soos die Sosiale Vraagbenadering (11Social Demand
Appr oach") , Mannekragbeh,?eftebenadering (I'Manpower ApproachII),.
Rendementkoersbenadering (11Rateof Return Appr oach ? ) en die
Sisteembenadering (IISystems ApproachII) (Vgl. Coornbs, 1974,

.pp. 37 - 45) is sterk beklemtoon. Die Aangepaste I1annekrag-
behoeftebenadering en die Restererende benadering word ook
gebruik. (Vgl. Wilkinson, 1976, pp. 79 - 80). Opvoedkundiges
wat met onderwysstelselbeplanning te doenhet, is selfs .vandag
nog grootliks aangewys op dié benaderings. Dit bevredig egter
nie, en die noodsaaklikheid van interdissiplinêre navorsing
wat opvoedkundige beginsels in ag neem,word tans ernstig bepleit.
(Vgl. Vermaak, 1975b) .

,
.Afgesien van beplanningsbenaderings bestaan daar ook beplannings-
tegnieke wat hoofsaaklik op die praktyk van beplanning toege-
spits is. D;Le keuse val dikwels op een of meer van die
volgende: Kostevoordeelontleding; sosiale rendement; direkte
(privaat) rendement op onderwys; lineêre programmering;
ins~t--qitset-ontleding; beplanningsprogrammeringsbegroting-
stelsel en stelselontleding . (Vgl. o.a. Wilkinson , 197.6, p . 80).
Hierdie tegnieke weerspieëlook die invloed van nie-opvoed.l(undige
dissiplines op In onmiskenbare wyse ..
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2.4.2.3 Opvoedkundige beginsels moet ten vo.lle erken word

Vir die opvoedkundige bestaan daar meer as net die
ekpnomiese en sosiologiese faktore wat in onderwysstelsel-
beplanning 'n rol speel. Die opvoedkundige soek na 'n sintese
waarin gesonde opvoedkundige beginsels die botoon voer. Só
'n geIntegreerde benadering wil gestal te gee aan 'n ondenvys-
stelsel waarin al die faktore wat daarin werksaam is, tesame
geëvalueer en in.aanmerking geneem wor d . Godsdienstige
opvattinge, kultuur-historiese agtergrond, lewensbeskoulike- en
qr ondrno t.i.ewe, voLkekund i.qeagtergrond, demograf.iese faktore,
taalmedia en talle ander faktore moet'binne 'n bepaalde
samelewing tot 'n sintese. saamgebind word.

Inagneming van gesonde·opvoedkundige beginsels alleen is nie
voldoende voorvlaarde vir die bereiking van 'n sintese, n:ie, wan·t
lewens- en wê.r eLdbeskou i.nqewat in verskillende religieuse
grondmotiewe verwortel is, oefen ook 'n belangrike invloed uit.
Die hantering van 'n sintese mag dus verskil van opvoedkundige
tot opvoedkundige. Hoewel daar veel gemeenskaplik in onderwys-
s~elsels is,.verskil die beskouing~ wat deur Christelike- en
. ni.e-Chx istelike. benader i.nqs'gehuldig word, radikaal van mekaar.

Daar bestaan hedendaags 'n wesenlike gevaar van internasiona-
·lisme, die aftakeling van kultuurgrense en wêreldwye ekumenisme
wat die integrasiebeginsel voorop stel. Dit is dan ook nie
snaaks om die volgende verklaring deur 'n·gesaghebbende·te hoor
nie: "Educational planning is ideologically neutral." (Vgl.
Coombs, 1974, p. 14). Hierdeur word die menslike verbintenis

. . . . '

aa~ tn bepaalde. grondmotief, sover dit die ontsluiting van sy
1";.

onderwysstelsel betref, sunuuier verwerp. Tog het elke menslike
aktiwiteit .religieuse per sp'ekt i.ef , en daarom kan onderwys-
stelselbeplanning en ideologie nie ontkoppel wor d nie. Selfs
;opvoedkundige doelstellinge, leerstofkeuse en- onde.rwy sme t ode s,
wat maar enkele aspekte van 'n onderwysstelsei is, word beheer
en.bepaal deur 'n religieusverwortelde lewensopvatting. (Vgl.
Van Loggerenberg en Jooste, 1966, pp. 15 -i6; Schoeman, P.G.,
1973, pp. 18 - 19).
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Die beplanning van 'n onderwys steLseL hang dus ten nouste
saam met'die invloed van talle vergestaltende faktore. Dit
word ook beinvloed deur die beplanner se keuses ten opsigte van
beplanningsbenaderings en -tegnieke. In die laaste instansie
dra die finale produk van beplanning, d.w.s. die toekomstige
geheelbeeld van 'n onderwysstelsel, die stempel van die
religieuse verworteling van navorser, beplanner en beleid-
bepaler. Dit is dan ook op hulle skouers dat die taak rus om
sorg te dra dat opvoe dkund i.q.ebeginsels die botoon voer i~ die
.beplanning van 'n on de.rwysst.eLseL wat 'n hele samelewing .
rigtinggewend en deurslaggewend dien.

Alles in ag genome kan geen sinvolle ondervJysstelse1-beplanning
geskied sonder die bepaling van die sosiale vraag na onderwys
en die mannekragbehoefte'van die betrokke land nie. Die oor-
heersing deur een van .hierdie faktore kan uitgeskakel word
deur 'n ewewigtige sosiale-vraag-mannekragbehóefte':"'benadering
toe te pas. Kennis van hierdie twee benaderings is derhalwe
vir die onderwysbeplanner onontbeerlik.

.2.4.3 Die Sosiaie Vraagbenadering

Hierdie'benadering .gee besondere aandag aan die eise
wat 'n gemeenskap of volk t.o.v. ondenvysgeleenthede en -fa.si-
liteite stel. Na aanleiding van hierdie ei~é ~ord vooruit-
'skattings gemaak van die verwagte aantal leerlinge, die soort
.opvoeding en onderwys waarvoor beplan moet word asook die"
onderwysfasiliteite wat daarvoor benodig word.

S«siale vraag is 'n begrip wat op verskillende wyses geïnterpre-
teer kan word , In hoofsaak betekEm dit egter die gemiddelde
voorkeurbehoef·te van 'n gemeenskap, "the sum total of individual
demands ~or education at a given place and time under prevailing
cu Ltural, political arid economic circumstances". (Vgl. Coombs,
1974, pp. 37 - 38).

Die.wetenskaplike bepaling van die sosi.a.Levraag verg, 'n opname
wat die maksimum,getal lede van die volksgroep óf gemeenskap
be trek .sodat 'n betroubare behoeftebepaling gedoen kan word.
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In on·t:wikkelde lande met verpligte onderwys' en I n hoogs georgani-
seerde onderwysstelsel is "besonderhede en data geredelik beskik-.
baar en die gemeenskap as 8 t ware onderwysryp " Gevolglik wo rd
die sosiale vraag me·t min weerstand bepaal. In ontwikkelende
lande is die bepaling van die sosiale vraag meer ingewikkeld en
soms byna onmoontlik. Ten einde In goeie aanduiding van die ge-
middelde behoefte te verkry, verg feitlik In opname waarbyalle
huishoudings betrek wor d, Die enigste alt.erria'ti.ewe toepassing
vir so In volledige opname is om un behoeftebepaling op In ver-
teenvroordigende steekproefbasis uit te voer.

In Onder",~sbeplanner se ideaal is om 'n ewewig te handhaaf tus-
sen die vraag na onderwys. en die beskikba,arheid van onde;rwys--
middele en -fasiliteite. Wat die bepaling van eersgenoemde be-·
tref, is daar talle stremmende faktore wat die taak bemoeilik"
Die kulturele agtergrond en onderwyspeil van die bevolking; die
gesindheid van ouers ten opsigte van onderwys vir hul kinders,
die werkgeléenthedepotensiaal van die land, die 'aard van die be-:-
volkingstoename, en In idealisme by die jeug, om sg. witboordjie-

. I

beroepe te beoefen is maar enkele stremmende faktoreo Die eva-
luering van die resultate van 'n opname volgens die Sosiale
Vraagbenadering moet dus ook poog om die invloed wat hierdie
faktore op die vlerklike vraag uitoefen, te ondersoek en te
interpreteer.

Die gevare wat skuil in die toepassing'van die Sosiale Vraag-
benadering is dat dit dikwels die populêre vraag na onder-wys.
to·t die spits dry f , In dié proses word nasionale probleme
misken, die ekonomiese'potensiaal van die land nie voor oë
gehou nie'en die mannekragbehoefte. nie in ag geneem nieo Dit
geskied hoofsaaklik omdat hierdie benadering sekere aannames
maak by die bepaling van toekomstige onderwysbehoeftes"
(Vgl" Wilkinson, 1976~ pp. 82 - 84)"

Die bepaling van die.Sosiale Vraag moet so omvattend moontlik
geskied~ ·Die behoeftes van bv. onderwysowerhede, werkgewers
en sarneLewi.nqsveroarrde .wat met die oriderwy sst.eLseL skakel moet,
ook.bepaal word om as aanvulling tot die populêrevraag te
·dien.
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Die sosiale vraag kan beskou word as 'n goeie aanduiding van
behoefte maar mag nie verhef word tpt die enigste barometer om
die behoefte te meet nie.

2.4.4 Die Mannekragbehoeftebenadering

Onderwys en opleiding van die jeug het 'n besliste
,uitwerking op die verwagte rol wa t :'n leerling later as lands-
burger sal vervul, en beInvloed dus ook die rol van die individu
in 'n land se beroepstruktuur. Omdat arbeidstekorte en
-surplusse sowel die enkeling as die gemeenskap skade berokken,
behoort daar, .deur behoor like beplanning I 'n be st endd.qe beroep--
struktuur geskep te word. Daa r. is 'n belangrike, verband tussen
die beskikbare mannekrag 'en die onderwys van 'n land. Die
voorbereiding vir bepaalde beroepe geskied deur onderwys en
opleiding.

Die doel van die Mannekragbehoeft.ebenadering is mn op grond'
van sekere gegew~ns vooruitskattings te maak van die toekomstig,e
behoefte aan mannekrag sodat onderwysstelselbeplanning daarop
toegespits kan wees om tydig in die behoefte aan opgeleide en
gekwalifiseerde mannekrag te voorsieno (Vgl. Woodhall, 1970a,
p.' 248) .

.
Ekonomiese groei en 'n land se ontwikkeling is nou vervleg met
mekaar. Hoër Lnkoms t e van 'n land se burgers lewer dan ook.
'n positiewe bydrae tot ekonomiese groei, en volgens Woodhall,
be st.e.andaar wel 'n verband tussen hoër inkomste en onde rwys ,
aLhoewe I onderwys nie die enigste bydraende faktor tot hoër
verdienste is nie. (Vgl. Woodhall, 1970b, p , 26).

As gevolg van die verband tussen onderwys, verdienste en
landsekonomie I wa s dit v~ral ekonome wat die mannekragbehoefte-
benadering vir onderwysbeplanningsdoeleindes gepropageer het. '
Weereens het nie-opvoedkundige magte dus aan die werk gespring,
en is onderwysstelsels ten qun st.e van' ekonomiese groei beplan.

'Die'konsentrasie op,sekondêre en tersiêre onderwys ter verbetering
van beroepsopleiding, het egter in sommige gevalle meegebring
dat primêre onderwys in so' "n mat.e afgeskeep is dat ongeletterd-
heid toegeneem het. (Vgl. Coombs, 1974, p. 40).
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In Groot verdienste van die mannekragb,ehoeftebenadering is die

noue gekoordineerde samewerking wa·t dit tussen die ondenvysstruk-

tuur en die ekonomiese struktuur van. In ·land bewerkstellig.

Die suk.sesvolle toepassing van hierdie benadering vereis egter

dat die beplanner die volgende in gedagte sal hou: (Vgl.

Wilkinson, 1976, pp. 84 - 90)

i) Gereeld.e beplande m~nnekragvoorui tskattings is

.onontbeerlik. Hieraan word besondere eise gestel,

omdat vooruitskattings, veral as dit vir In tydperk

ver vooruit bedoel is, ongeldig kan word a.g.v.

,faktore soos bevolkingsaanwas, tegnologiese.verande-

ringe, veranderinge'in die. ekonomiese struktuur van

Inland, die ontstaan van nuwe nywerhede en' nuwe

produksie·tegnieke en meganisasie.

ii) Mannekragvoor~itskaftings is slegs In belan~rike

. hulpmiddel vir onderwyss·telselbeplanning en kan ook

as st i.muLus vir nuwe ontvvikkelings van .die oriderwya=
"-stelsel di.en :

iii) Wanneer hierdie benadering ter sprake is, tree die
ekonomiese faktor na vor e as 1•. 11. verges tal t.ende, faktor

van die onderwyss·telsel.. Alhoewel die onderwysstelsel

noodwendig by veranderinge in die ekonomiese struktuur

van die land moet aanpas, mag nie toegelaat word dat

die ekonomiese faktor alleen alle beplanning rig en

lei' nie.

Die mees alge'rnene kritiek op die mannekragbehoeftebena.dering

is die feit dat dit die nie-ekonomiese aspekte van onderwys'

en opvoeding oorheers. In die oor dr ewe strewe na ekonomiese

voorspoed e~ materi~le oorvloed bly kulturele onfwihlteling
'gewoonlik in die slag, met die gevolg dat ekonomiese groei

plaasvind t.er wy L nasionale ontwikkeling in sommige van sy
aspekte gestrem word.

Vir' die opvoedkundige is di~ mannekragbehoeftebenadering van

waarde' omdat onderwys en ekonomie sci inter-afbanklik van mekaar

is. Sonder ekonomiese groei. is geen oride.rwyss t.eLselontwikkeling



45

moontlik nie ,?mdat alle veranderinge en vernuwing aanq ewy s
is op die beskikbaarheid van middele en fondse om die
ontwikkeling moont.lik te maak. Daarbenewens wor d die ekonomie
weer gevoed deurdat die onderwy sst.eLseI nasionale ontwikkeling
wil bevorder en derhalwe voorsien in die behoefte aan 'n
kultureel-ontwikkelde, opgeleide en gekwalifiseerde arbeidsmag.

2.5 Slotopmerkings
)

Omdat 'n onderwysstelsel vanuit 'n bepaalde gemeenskap
groei en ontwikkel, staan ditook in diens van dié same Lewi.nq.
Daardie samelewing, met·sy eie individualiteitstruktuur, "lOrd
opgebou deur enkelinge wat elk 'n eie .identiteit,· eie'behoeftes,
belangstellings en vermoëns besit. Onde.r wy sstelseLst.ud.i,eis
dus nie net 'n studie wat met 'n breë struktuur van vervlegtende
verbande gemoeid. is nie, maar dit poog ook om deur te dring
tot die enkeling.

Wanneer onderwysstelselbeplanning onderneem word, vervaag ·die
verantwoordelikheid teenoor die individu nie .. Die beplanner
dra dus sorg dat dit wat hy doen in die belang van elke
individu is. Om hierdie rede ~oet die be~lanner weet dat 'n
onderwysstelsel 'n vervlegting varr 'n groot aantal belangegroepe
is waarin individue afsonderlik en gesamentlik optree. Hy moet
besef dat 'n religieuse grondrnatief die menslike bestaanbeheers
en bepaal en dat daar talle ander faktore is wat vergestaltende
invloed op mense en groepe mense uitoefen. Hy moet bewus wees
van die feit dat beskawingsontwikkeling nie sonder die drie
beskawingsontwikkelingsnorme kan plaasvind nie en dat s'legs die
sinvolle sLntese van hierdie begin,sels tot vrugbare ontsluiting
kan lei.

'Sonder 'n duidelike doel sal die beplanner ook nie kan besluit
op watter wyse hy sy studieterrein moet betree nie. Of dit dan
'n gebiedstudie of vergelykende studie is, volgens watter
benader Lnq swyse en met behulp van watter tegniek ookal, behoort
hy die belang ~an die mens~ skepsel van God, voorop te stel
in aLl.e ontwikkeling.
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Die bespreking hiertoe. wou nie die komplekse aard van
onc1erwysstelselbeplanning volledig ontleed nie, maar net
poog om die breë riglyne vir die beplanning van 'n onderwys-
stelsel uit te spel. Riglyne wat sal sorg dat die deurtastende
ondersoek, verwerking van gegewens, vertolking van resultate
en die uiteindelike beplanning en beleid~bepaling sinvol sal
geskied en dinamiese onderwysontwikkeling sal verseker.
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HOOFSTUK III

DIE ONDERWYSSTELSEL VAN. QWAQ~'lAI:
BEHOEF'I'EBEPALING

'n SITUASIE- EN

3.1 Inleiding

Elke studie rakende die beplanning van 'n land se
onderwysstelsel moet ter aanvang onder andere 'n situasie"":en
behoeftebepaling van die betrokke land se onderwys maak. Vir
die beplanning van die onder-wysstelsel van Qwaqwa is 'n situasie-
eh behoefteb~paling van hierdie ontwikkelende land se onder-wys
derha Lwe 'n 'vereiste.

Dit is dan ook die hoofdoel van hierdie studie om met behulp
van enkele van die riglyne genoem in.die voorafgaande hoofstuJr..,
die huidige situasie van die ~nderwys in Qwaqwa vas te stel
en die: algemene vraag na onderwys aan te dui. • j

By so 'n situasie- ~n behoeftebepaling is ter sake 'n algemene
besk.rywi.nq van sekere aspekte van die onde.rvzy sst.eLseL soos
byvoorbeeld die skolestelsel, skoolbevolking (ouderdomsversprei--
ding, toelating, skoolverlating, diuiping), losies en huis-
vesting van leerlinge, die algemene bevolking se onderwyspeil
asook beroepsopleiding en beroepsbeoefening. Die behoefte aan
verdere algemene en beroepsopleiding, veral in die lig van
sekere mannekragbehoeftes, moet ook aandag geniet.

Rakende besonderhede aangaande die,opnames wat vir hierdie
studie oor die situasie-. en behoeftebepaling aangaande' onderwys
en opleiding in Qwaqwa onderneem is, vergelyk hoofstuk I. Die
volgende opnames is gemaak:

'n Oorkoe~elende sosio-ekonomies~ opname in Qwaqwa
deur middel van 'n vra~lys wat vrae in verband met
onderwys. en 'opleiding ingesluit. het;
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'n opname deur middel van 'n vraelys wat deur sekondêre
leerlinge voltooi is;

onderhoude en gesprekke met belanghebbendes.

In hierdie hoofstuk val die soeklig slegs op aspekte soos
onderv~speil, toelatingsouderdom, tydsduur van skoolopleiding,
die ·tydperk wat; leerlinge op skool deu.rbrLnq en beroeps-
opleiding, -beoefening en -voorkeure.

onde.rwyapei.Len beroepsbeoefening van Qwaqwa se
bevolking .

3.2

3.2.1 Oriënterin_g

Daar bestaan 'n verband tussen onderwys en nasionale
ont.wikkeling (Vgl. King, 1973, pp. 5; 20). Gevolglik ka.n.'n
verhoging in die onderwyspeil van die bevolking van 'n land
as een van die maatstawwe vir die besJ<:.awingsontwikkeling van
die.bevolking van' die betrokke land dien. .Die onde rwy ape lL

" ,van die bevolking werk dus onder andere vergestaltend in op
die sosio-ekono,miese terrein van die volkslewe. In w.i sseL-
werking hiermee bepaal die tempo.waarteen 'n land ekonomies
ontwikkel die beskikbaarheid al dan nie van die nodige fondse
vir die daarstelling van opvoedkundige fasiliteite en impliseer
ook 'n groter behoefte aan opgeleide mannekrag.' (Vgl. Van
Deventer, 1974, P. 31.)

3.202 Die onderv-ryspeilvan die bevolking

Doeltreffende beplanning betreffende talle aspekte van Qwaqwa
se nasionale ontwikkeling, en dus ook met betrekking tot die
nasionale onderwysstelsel, vereis ,dat die onderwyspeil van' die
bevolking ondersoek word.

3.2.2.1 Ongeletterdheid

Ongele·tterdheid is ·een V~Hl die nasionale probleme
wat by talle ontwikkelende nasies·aangetref word. Die
uitwissing van ongeletterdheid geniet dan ook hoë prioriteit
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by onderwysstelselbeplanning vir ontwikkelende lande. Die
onmiddellike doelstelling met onderwys vir die Swartman in
Suid-Afrika was dan ook die uitwissing van ongeletterdheid.
(Vgl. Rousseau, 1974, p. 42.) Luidens 'n verslag wat in 1974
deur die Buro vir Ekonomiese Navorsing insake Bantoe Ontwikkeling
(BENBO) vrygestel is, is 57 persent van die verskillende
Bantoevolke ongeletterd, "waarvan die hoogste koers, naamlik
66 persent by die Venda en die laagste koers naamlik 52 persent
by die Tswana voorkom. Drie-en-vyftig persent .van di~ Suid-
Sotho is ongeletterd". (Vgl. Kleinhans, 1974, p. 1.)

Die bevolking van Qwaqwa, wat in die steekproefopname gebruik
is, ~an in vier bre~ kategorie~ verdeel word om onderwyspeil
aan te dui. Tabel 1 hieronder is 'n weergawe van so 'n verdeling
in die volg~nde.kategorie~: Voorskoolse kinders, skoolgaande
kinders,. naskoolse persone en.ongeskoolde volwassenes.

Tabel 1:. Kategorie~ waarin die bevolking verdeel kan word,
volgens onden,ryspeil

Kategorie 'kAantal persone Pe.r s errt.a s i.e
persone

Voorskoolse kinders 2 095
Skoolgaande kinders 2 539
Naskoolse persone 2 495
Ongeskoolde volwassenes 1 396
Totaal 8 525'

24,57
.29,78
29,27
16,38

100,0

* Ge·talle het betrekking op die aantal persone wat; deur die.
steekproef van die oorkoepelende opname betrek is.

Die ongeskoolde voLwa sseries vorm die minderheidsgroep in ver-
houding tot die ander kategorieë wat redelik gelykop verdeel
is. Die totale aantal oi1geletterde persone (voorskoolse kinders

. .
ingesluit) verteemvoordig in hierdie geval 40,95 persent van die
bevolking. In vergelyking met die syfer van .53persent wat
vroeër genoem is in verband met die Suid-Sotho in die algemeen,
toon d{e Suid-Sothobevolking Wël.thulle ln Qwaqwa bevind, 'n veel
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'gunstiger -ongeletterdheidskoers.

Tydens die opname is opgemerk dat daar in sammige huishoudings
geen lid enige skoolopleiding gehad het nie. Sodanige
huishoudings verteenwobrdig 2,58 persent van die totale
huishoudings wat tydens die opname in Qwaqwabesoek is.

3.2.2.2 . Ondenvyspeil van eie kinders

In 'ï'otaaL van 4 826 persone, wat 56,61 persent! van
die steekproefbevolking' verteenwoordig, is persone wie se
verwantskap met die hoof van die huishouding as kind êla.ngegee
is. Die onderwyspeil van hierdie eie kinders in die huis-'
houdings word in Tabel 2.1 bylaag B weergegee.

Die grootste groe~ van hierdie kinders val in die o~derdomsgroep .
van 0 tot 9 jaar, en beskik dus hoofsa.aklik qor onderwysopleiding
in die laer prim~re.standerds. In Ger~nge persentasie van
hi.erdi.ekinders beskik, oor onderwyssertifikate en hulle het
dan ook heelwaarskynlik t.ot die onderwysberoep toeget.ree
(Vgl. Tabel 2.11 bylaag B)~

Dit is opmerklik dat daar geert drastiese afna.me in die persen-
tasie geskoolde eie kinders by die oorgang van di.e laer
primêre na die hoër' primêre fase pLaasv i.ndnie. Dit dui In
tendens aan dat ouers en hul eie kinders meer as net funksionele
onderwys verlang. Hoewel daar met reg verwag kan word·dat
daar heel\\7atminder· leer linge in die sekondêre standerds is,
soos aangetoon deur die tabel se laer frekwensies vir hierdie
standerds, is die drastiese afname van skoolbywoning na st. 6
en vorm Illopvallend. Die voltooiing van primêre' onderwys en
die verwerwing van die junior sertifikaat is derhalwe belangrike
mylpale. Volgens Tabel 2.1 bylaag B beskik d~e :gr06tste

.persentasie (9,22 persent) van die eie kinders (SkOOlgaande en
naskools) oor st. I-opleiding.

Met inagneming ~an die voorskoblse ki~ders en diegene wat oor
geen skoolopleiding beskik ni.e; blyk dit dat 38, 6~ persent van
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,
die eie kinders wat tot die huishoudings behoort, ongeletterd
is. Daarenteen is dit insiggewend da~ 'n totaal van 56,41
persent van die eie kinders oor een of ander vorm van primêre
onde.rwys beskik.

Wat geslag betref, bestaan daar geen noemenswaardige verskil
. ..tussen die onde rwy spr-of i.el. van manlike eie kinders en di.e

van'vroulike eie kinders nie. Tabel 2, waarin van enkele
standerds wat behaal is, gebruik gemaak word, Ll.Lust rear
hierdie bevinding.

Tabel 2: Onderwyspeil van manlike en vroulike eie kinders
van huishoudings in Qwaqwa*

Persentasie van
manlike eie kinders
Persentasie van
vroulike eie kinders 8,36

8,22 4.31 1,02 0,16

4,22 1,10 0,13

* Steekproef oorkoepelende opname.

J.2.2.3 Onderwyspeil van naskoolse persc~n..~

Naskoolse persone verteenwoordig ~9,27 persent van
die bevolking (Vgl. Tabel 1). Die vraag ontstaan wa.tter
ondenvyspeil deur hierdie persone behaal is toe hulle die
skool verlaat het.

. I·Tabel 2.2 bylaag B toon dat die grootste deel van hierdie
groep persone in die ouderdomsgroep van.20 tot 29 jaar aangetref
word. Die hoogste persentasie van die naskoolse persone,
.naarn.Li.kJ..5,79persent, beskik oor st. 2. Hulle is dus daartoe
in sta~t om basiese skryf-, lees- en rekenwerk te doeri. 'n Ho~
mate van skoolverlating na s~. 6 en vorm III ~ord ook ten
opsigte van naskoolse persone aangetref.

198457
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Tabel 3 poog om 'n vergelyking te tref met die bevindinge
uit Tabel 2 afgelei.

Tabel 3: Onderwyspeil van manlike en vroulike naskoolse
lede van huishoudings in Qwaqwa

Standerd behaal St. 2 st. 6 V III V V"

'Persentasie van manlike
naskoolse persone 15,17 13,10 2,90 1,07
Persentasie van vroulike
naskoolse persone 16,37' 10,86 1,5S 0,23

persentasie van die vrou'like persone het die einde van die
laer primêre fase bereik. Wat die hoër primêre en sekondêre
fases betref, blyk dit dat naskoolse mans persentasiegewys
verder gevorder het as die vroulike naskoolse persone. 'n
Totaal van 92,56 persent van die naskoolse persone het een
of ander vorm van primêre onder~s ontvang.,

3~2.2.4 Onderwyspeil van ouers

3.2.2.4a Vaders en moeders van huishoudings -in Qwaqwa

Die onderwyspeil van die vaders en moeders in die
huishoudings word in Tabel 2.3 bylaag B en Tabel 2.4 Byl~ag B
onderskeidelik voorgestel. (Daar'is meer vaders in die ouder=
domsgroep veertig jaar' en oue~ as in die ouderdomsgroep onder
veertig jaar~ Wat die moeders betref, word bevind dat die
groep wat jonger as veertig jaar is, in die mee~derheid is.)

Daar kan byna geen onde rske i.dgetref word tussen die perserrtasi.e
ongeletterdheid wat by vaders en moeders onderskeidelik voorkom, ,I
nie. Wat skoolopleiding b~tref, is daar wel In verskil te
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bespeur. Die grootste groep vaders (10,09 persent) beskik
slegs oor st. 1 t.erwy L die grootste groep moeder s (10,91
persent) tot st. 2 deurgedring het. In Groter persentasie
as vaders het derhalwe st. 2 geslaag.

Rakende hoër primêre en sekondêre standerds is die bevinding
vir vaders en moeders in ooreenstemming met die afleiding
wat aangaande naskoolse persone gedoen is, naamli.k dat In
groter persentasie van di.emanlike persone deurgedring het
tot die hoër p~imêre en sekondêre standerds. Hierdie
bevinding word in Tabel 4 weerspieël.

'l'abel4: onderwyspe i.Lvan vaders en moeder s van huis-
houdings in Qwagwa

----_. --- ' .

St.a.nderdbehaal st. 2 .se , 6 V III V V

Persentasie van vaders
van huishoudings 8,38 6,00 1,88 0,94
Persentasie van moeders
van huishoudings 10,91 5,91 0,60 0,15

3.2.2.4b Vag.ers en moeders van sekondêre leer linge in Qwagwa'

D];e bevindinge aangaande die onderwyspeil van vaders
en moeder~ (vraelys 1:1) van die algemene bevolking van Qwa-
qwa, verskil tot 'n mate van die bevindinge wat berus op ant-.
woorde wat die sekondêre LeezLi.nqe van Qwaqwa verstrek het in
verband met h~111e ouers se onde rwy spe iL,

Daar moet· wel ,in gedagte gehou word dat 65,58 persent van dié
.sekoridere leerlinge se ouers bui te Qwaqwa wooriaqti.qis (Vgi.

. .Tabel,3.12 bylaag C). Die onderwyspeil van die 'ouers (buite
sowel a$ binne Qwaqwa) vir wie se~ondêre leerlinge In bepaalde
onde.rwyspei.L gespesifiseer het, word opsommenderwys an Tabel 5
saamgevat.
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Standerd behaal Geen st. 2 St. 6 V III V V

Persentasie van vaders 18,87 6,98 19,5 9,81 5,80
Persentasie van moeders 18,83 7,06 22~l8 7;18 1,74

* Vanweë ,die hoë voorkoms van ongespesifiseerde
response, word slegs daardie waarin 'n spesifieke'
opleidingspeil gespesifiseer word, in die tabel
verreken. Slegs geen onderwys ontvang en die,
hoogste standerds van die verskillende sk60~fases
word weergegee.

Soos duidelik blyk, handhaaf ouers van die sekondêre leerlinge
'in Qwaqwa 'n lae ongeletterdheidskoers , en word die verskynsel
dat meer van hierdie besondere groep ouers oor st. 6-opleiding
as st. 2-opleiding beskik, duidelik aangewys. 'n Verdere

, ..
bevinding, wat verskil van die bevindinge in verband m~t die
breë bevolking, is dat die moeders van die sekondêre,leerlinge
,in ~n hoër mate as die vaders die st. 6-kerf bereik het.

In vergelyking met die ouers van die algemene bevo LkLnq , blyk,
die Ouers van die sekond~re leerlinge 'n geselekteérde groep
betreffende onderwyspeil te wees. 'As in ag geneem' word dac
die opname onder sekondêre leerllnge met 'n geselekteerde
groep van Qwaqwa se skoolbevolking te doen' gehad het omda't
hulle almal reeds die primêre fase voltooi het, is dit duidelik
dat daar 'n noue verband tussen ouers se onderwyspeil en d·ié

",'van hul kinders bestaan. (Vglc'tabel 7 en tabel 2019 bylaag A) •

3.2.2.5 Toelatingsouderdom - 'n klemverskuiwing

"Die ouderdom waarop swart leerlinge in Suid-Afrika
vir die eerste, keer tot 'n skool .toeqe Laat;.behoor t; te word,
is sewe jaar (Vgl. Rousseau, 1974, p. 49). Tabel 2.8 bylaag B

,3.2.2.521.Toelatingsouderdomme van skoolgaande en naskoolse
lede van die algemene bevo=l~k~i~n~g~ __
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en Tabel 2.9 .byLaaq B toon dan ook dat skoolgaande kinders
sowel as naskoolse lede van die huishoudings in Qwaqwa,
hoofsaaklik op sewejarige ouderdom vir die eerste keer by
'n skool ingeskryf het. fileeras drie-vyfdes van die skool-
gaande kinders (61,55 persent) is op sewejarige ouderdom
toegelaat terwyl minder as die helf-te van die naskoolse
persone (46,17 persent) op hierdie leeftyd toegang tot 'n
skool verkry het.

Deur bogenoemde tw'ee tabelle te vergelyk soos saamgevat in
Tabel 2.10 bylaag B word bevind dat 'n veel groter persentasie
van die naskoolse persone op ouderdomme bo sewe jaar vir die
eerste keer skool tóe gegaan het as wát die gev~l is ten
opsigte van die huidige skoolgaande bevolkin~ .. So is 12,91
persent van die naskoolse persone eers op tienjarige ouderdom
vir ·die eerste keer skool ~oe, teenoor slegs 4,84 persent
van die huidige skoolg~ande bevolking.

Saam met die verskynsel van oorwegend lae toelatingsouderdomme
by skoolgaande leerlinge is daar ook 'n sterk tendeng in die
rigting van toelating op sesjarige 9uderdom te bespeur.' Slegs

.0,80 persent van die naskoolse persone '(waarvan die grootste
groep in die ouderdomsgroep van 20 tot 29 jaar aangetref word)
is op sesjarige ouderdom toegelaat, t.erwyL 5,55 persent van
die huidige skoliere (waarv~n die grootste groep in die
ouderdomsgroep van 10 tot 19 jaar is) reeds op sesjarige
ouderdom skool toe is. Dit toon nie alleen'die bevolking se
behoefte om kinders vroeër tot skole te laat toetree nie,
maar ook 'n bereidwilligheid' van die kant van die orrderwya-e
administrasie om'wel leerlinge op hierdie ouderdom toe te
laat by primêre skole.

3.2.2.5b Toelatingsouderdomme van die sekondêre leerlinge
in Qwagwa

Die ouderdomsver~preiding van die sekondêre leerlinge
in Q,\';aq\-vaword volgens st.arrde.rd en geslag in Tabel 3.2 bylaag C
ontleed. Die skoolgaande ouderdom vir hierdie besondere groep



56

leerlinge strek hoofsaaklik oor die ouderdomme tussen
veertien en twee-en-twintig jaar. Met inagneming van faktore
soos toelatingsouderdom en druiping wat in die hoër ouderdomme
weerspieël word,· dui dit op 'n normale* ouderdomsverspreiding.

Wanneer die toelatingsouderdomme van die sekondêre leerlinge
onder die soeklig kom, is dit opvallend dat byna die helfte
(48,06persent) van hulle op sewejar!ge ouderdom met skool-

opleiding begin het. (Vgl. Tabel 3.4. bylaag C.) Bo die
toelatingsouderdom van agt jaar verminder die persentasie
leerlinge aansienlik. 'n Ander merkwaardige verskynsel is
dat so~eel as 7,4j persent van hierdie leerlinge jonger as
sewe jaar was toe hulle vir die eerste keer aan 'n skool
ingeskryf het. Hoewel daar meer seuns·in die sekondêre s~ole·
is as dogters (Vgl. Tabel 3.1 bylaag C) blyk dit dat doqt.ers
in die meerderheid is wat die toelatingsouderdomme onder agt
jaar betref. bit beteken w~arskynlik dat dogters wat die
sekondêre skoolfase bereik, indie algemeen op 'n jonger
leeftyd begin skoolgaan as die seuns vari dieselfde groep.

Die voorafgaande bespreking en die daarmee gepaardgaande
statistiese gegewens, dui veralop veranderinge wat plaasvind
ten gunste van 'n geleidelike toename van die getal leerlinge
wat .op sesjarige .ouderdom begin skoolgaan. In die .lig van
toekomstige beplanning van veral pre-primêre eh.primêre
onderwys, .sal hierdie tendens deeglik in aanmerking geneem
moet word.

3.2.2.6 Die tydsd~ur van skoolopleiding
c.

In die.bepaling van die onderwyspeil van. 'n bevolking,
moet die aantal jare wat lede van di.ebevolking op skool
deurbririg, ook in aanmerking geneem word. Daarbenewens lS

* 'I'oelatlngsouderdom is 7 jaar; mi.nimum aantal j are vir
bereiking van st. 6 is 8 jaar en minimum aantal jare
vir die bereiking van vorm V was 13 jaar.
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dit 'n. :fakto:tvir oorweging by die beplanning en voorsiening
van opvoedkundige fasiliteite en by mannekragnavorsing.

3.2.2.6a Die tydperke wat skoolgaande lede van die bevolking
reeds op skoo"l deurgebring het

uit ~rabel 2.6 bylaag B is dit duidelik dat, die
grootste persentasie van die skoolgaaride persone aan die
einde van 1974 reeds drie jaar op skool was. Dit sluit aan by
die vroeëre bevinding,na aanleiding van die onderwyspeil van
die eie kinders vir huishoudings, naamlik dat die grootste
persentasie leerlinge st.las hoogste kwalifikasie besit.
Die a fxiame s in die persentasies ná die vierde' en agste' jare

..... . ~.
op skool, is nie so drasties as wat; die geval na st. 2 en

, ,
st~ 6 was nie. Dit beteken dat daar 'n aansienlike mate van
druiping voorkom. Daar is dus leerlinge "vat langer op skool
bly as die minimum aantal jare wat; vereis word orn 'n sekere
standerd te slaai.

Volgens Tabel 2.7 Bylaag B het die grootste deel van d i.e

naskoolse bevolking vir 'n tydperk van vier jaar skoolopleiding
ontvang. ,Ditis in ooreenstemming met Tabel 2.2, Bylaag B naaml Ll
dat die meeste naskoolse persone st. 2 behaal het. Slegs 'n
gering'e persentasie (0,60 persent) van die naskoolse lede van,
huishoudings het langer as dertien jaar skoolopleiding
ondergaan. Verder dien daarop gelet te word dat die tydperk
van t\<!aalfjaar baie lae frekwensies wee rspi eéL, Vorm IV,
wat normaalweg bereik word na twaalf jaar skoolopleiding, is
dus nice''n belangrike' mylpaal in die strewe na onderwys-
kwalifikasies nie. Die verwerwing,van die junior sertifikaat,
na elf jaar en die verwerwing van die senior sertifikaat na
dertien jaar staan driidelik uit as mikpunte waarna die
bevolking strewe. Met die uitskakeling van die st. 6 skoolj aar
kan verwag word dat .Lee rLi.nqe in die toekoms óf tien jaar óf
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twaalf jaar opleiding sal verkies, veralomdat elf jaar

opleiding voortaan geen besondere sertifikaatkwalifikasie

gaan meebring nie~
'.

3.2 n 2. 6c Die t.ydperke wat die sekondêre :)..eerlinge in Qwaqwa
ree,ds op skool deurgs:_br~:.:.n~q_:cL.....;h:.::.-=e~t:_ _

Die leerlinge wat; by sekondêre skole in Qwaqwa

ingeskryf is, het nie almal hul volle sk,oolopleiding in

Qwaqwaontvang nie. In dié verband toon Tabel 3.12 dat slegs,

33,21 persent va~hierdie leerlinge se ouers binne Qwaqwa

woonagtig is. Gevolg-lik bring ditmee dat sorruuige leerlinge

vir 'n sekere tydperk puite Qwaqwaop skool was voordat hulle
tot een van Owaqwase skole toegelaat is.

Die gef~l leerlinge wat'vroe~r buite Qwaqwaop skool Was, word

onder andere in Tabel 3.7 bylaag C weerspieël. In hierdie

tabel word die tydsduur wat skoolopleiding buite Qwaqwa in

beslag qenaem het volgens die geslag van die leerlinge

gespesifiseer. Manlike sowel as vroulike leerlinge wat In

volle agt jaar buite Qwaqwaop skool was, vorm die oorgrote

meerderheid van die groep leerlinge wat nie sedert die begin'

van hulle skoolloopbaan binne Owaqwaop skool was nie. Die

totale aantal leerlinge wat byvoorbeeld agt jaar lank buite

Owaqwaop skool was I verteenwoordig 39,59 persent van die
totaal van 3 493 leerlinge wa t weL vir In sekere tydperk

, ,

bui te Owaqwaop skool was. Volgens Tabel 3e 6 bylaag C het da ar eg-

ter 66, 78 per serrt; van die sekondêre leerlinge wat; 'In gedeelte van
hulle skoolopleiding buite Qwaqwaontvang het, st .. 6 buite

Qwaqwageslaag. Aangesien st . 6 'n minimumvan agt jaar

skoolopleiding vereis, kom dit d~rhalwe voor asof 'n aansieDlike

persentasie van hierdie leetlinge langer as agt jaar geneem
het om st. 6 te behaal. Wanneer die totaal van daardie

leerlinge wat, byvoorbeeld nege jaar buite Qwaqwa skoolgegaar'l

het , ook by die vorige groep van agt· jaar buite Qwaqwagetel

word, vorm die twee groepe tesame 63,56 persent van die

~ 493 leerlinge. Dit toon 'n groter ooreenstemming' met die

bevinding dat 66',78 persent van die leerlinge, hi~r. ter sake,'
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st , 6 buite Qwaq'vv':lbehaal hete Die. gevolgtrekking wat hferuit
gemaak word, is dat In groot aan·tal leerlinge ten minste' een

'. ...keer gedruip het voordat hulle die sekondere skoolfase betree
heta Die gegewens in Tabel 309 bevestig hierdie gevolgtrek-
king, want 37,27 persent van al die sekondêre leerlinge in Qwaq\va
het reeds een keer gedruipo Dit blyk ook duidelik uit Tabel 3010
da·t dit juis st..6 is wat die grootste persentasie leerlinge
(21,22 persent) In jaar langer op skool laat bly.

'I'abel308 gee I rt aanduiding van die aantal jare wat die sek.on+
dêre leerlinge aan s'koLe binne Owaqwa deurgebring het. Die
·totaal van I 309 leerlinge wat in April 1975 nog geenvolle
jaar binne Qwaqwa skoolgegaan het nie,.verteenwoordig 32,92
persent van al die sekondêre'~eerlingeo Dit kan verwag word
dat die grootste gedeelte hiervan vorm I-leerlinge is wat v i,r-

die eerste keer in Owaqwa op skool is, met die leerlinge in
ander standerds, wat vir die eerste keer by plaaslike skole
ingeskryf het, in die minderheid.

Die bevindinge in verband met die tydsduur van sko01opleidirig
kan soos volg'saamgevat word: Wat die laer primêre 'skool-
standerds bet.ref, is daar nog an hoë mate van ooreenkoms t.us-c,
sen die aantal 'jare op skool deurgebring en die aantai jare
wat vereis word om In sekere onderwyspeil-te behaal" 'Dit.is
veral as gevolg van druiping dat hierdie ooreenkoms'toenemend
versteur word namate die standerds vorder. Namate die tydsduur
van opleiding langer word, neem die persentasies skoolgaande
leerlinge en nasKoolse persone afo Hierdie afname vind egter
trapsgewyse plaas wat beteken.da·t sekere standerds as mikpunte
uitgesonder word. By die sekondêre leerlinge as sodanig is daar

. egter geen deurlopende afname in hulle persentasies te bespeur'niea

omdat die groep se struktuur verander weens die feit dat sommige
"leerlinge In aantal jare buite Qwaqwa op skool was (Vgl. tabel 3.,7

Bylaag C) en die opleidingstydperke binne en buite Qwaqwa
derhalwe varieëro
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3.2.2.7 Die verskynsel van vroee skoolverlating

Tot dusver het die bespreking aangaande die
onde rwy spe i.Lvan Qwaqwa se bevolking telkens aan die lig
gebring dat dit slegs 'n klein deel van die bevolking is
wat In volle skoolloopbaan tot vorm V deurloop het. Tabel
202 bylaag B toon dan ook dat toe die huidige naskoolse
bevolking op skool was, daar 'n pez serrt.asi.et.oename wa s slegs
totdat st. 2 bereUt is. Hierna neem die persentasies op so
In wyse af dat slegs 7,24 persent van die naskoolse per sone
na-primêre onderwys (onderwysersopleiding ingesluit) ontvang
het. Ditverteenwoordig 2,12 persent van die totale bevoll<.ing
van die steekpr6ef.

Ondersoek is dus nodig om vas t~ stel waarom so 'n groot per~
sentasie van die bevolking gladnie s,koo1.gegaanhet nie of die
skool verlaat het voor die voltooiing van sekondêre skool-
opleiding. Die qroott.ot.aaL persone (3872) in Tabel 2.5,bylaag B

.wat redes vir ongeletterdheid, en vroeë skoolverlating aangegee
het, verteenwoordig 99,51 persent van die totaal
(3 891) van ongeskoolde volwassenes en naskoolse persone·
(Vgl. Tabel 1) in die bevolkingsamestelling .. Slegs 0,49
persent van hierdie twee kategorie~, en 0,22 persent van die
totale steekproefbevolking het dus tot die einde van hul

Volgens die resultate wat in 'I'a'beL 2.5 bylaag B vervat. is, blyk ct
dat; die ekonomiese faktor grootliks verantwoordelik is vir
ongeletterdheid en gebrekkige skoolopleiding onder die
ongeskoolde,volwassenes en naskoo;Lse persone hier ter sake.
In Totaal van 32,21 persent van hierdie persone moes .skooLs-'
bywoning .óf misloop óf staak ornte gaan werk vir 'n inkomste,
25,75 persent kon nie skoolopleidin~ ontvang of voortsit
nie ~s gevolg van die gebrek aan die nodige fasiliteite en
12,22 persent se gebrekkige skoolopleiding is te wyte aan 'n
gebrek'aan geld om onder andere skoolklere aan te koop. Die
gebrekkige 'beLariqst.eLl.Lnq van ouers (wat wel' die gevolg van
ekonomiese faktore soos armoede en ve.rvoe.rpzob Leme kan wees)



i.nkomste
Gebrek aan geld
.vir skoolklere onder
andere
Gebrekkige belang-
stelling van ouers
Wou nie leer nie

37,60 27,54
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is nog 'n belangrike rede waaraan die lae onderwyspeil gewyt
kan word. Siektes, kwale en stremmende gesondheidstoes·tande
is in 'n mindere mate verantwoordelik vir die lae onderwys-
~eil v~n hierdie gedeelte van die bevolking.

Tabel 6.ontleed persentasiegewys en volgens geslag die
belangrikste redes wat in Tabel 2.5 bylaag B voorkom ..

Belangrikste oorsake vir die lae onderwyspeil
van Qwagwa se bevolking, volqens gesl::.;a=g_·_

Rede vir onge-
letterdheid en
vroeë skoolverlating

Persentasie van
manlike persone

Persentasie van
vroulike persone

---:-._---- .....-----
Gebrek aan fasili-
teite 24,74 26,62
Moes werk vir 'n

8,64 15,31

10,64
7,74

12,37
5,97

Die gebrek'aan opvoedkundige fasiliteite is vir mans sowel
as vroue die uits·taande rede waarom hulle nie maksimale

:"

·skoolopleiding ontvang het nie. Dit is opmerklik dat In
groter persentasie mans as vroue moes gaan werk vir 'n
inkomste en ook n i,e graag wou leer nie. .vlatdie gebrek aan
geld vir akoo LkLere en die gebrekkige belangstelling van
ouers betref, is dit egter vir 'n groter persentasie vroue
die rede·waarom hulle geen skoolopleiding ontvang het nie of
waarom hulle hul skoolopleiding moes kortknip.
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Die moontlikheid bestaan dat e~(ele persone weens ander
redes geen onderwys ontvang het nie o.f nie die einde van
hul skoolloopbaan kon bereik nie. Die voorafgaande bespreking
het slegs gepoog om die belangrikste bydraende oorsake van
die onbevredigende onderwyspeil aan die lig te br;ing. Deeglike
kennisname van hierdie redes is onontbeerlik wanneer geheel-
beplanning vir onderwysstelselontwikkeling onderneem word.

3~2.3 Die peil_vap beroepsopleidiQg

Solank die ondenvyspeil van 'n volk laag is, kan
verwag word dat die-peil van bero,epsopleiding' Ln daardie,
gemeenskap ook laag sal bly. Die opleiding vir 'n oorgrote
meerderheid van beroepe vereis sekere minimum onderwys-
kwalifikasies vir toelating tot 'n opleidingskursus, of ten
minste die basiese kennis van lees, skryf, reken en hand--
vaardigheid wat in die skool aangeleer word.

Die peil v~n beroepsopleiding, sowel as die aantal lede
van die bevolking wat oor beroepskwalifikasies beskik, 'moet
dus altyd in noue samehang met die bevolking se ondenvyspeil
geëvalueer word. 'ï'abeL2.11 bylaag B bied 'n weergawe van
die situasie rakende beroepsgekwalifiseerde lede van die
de facto bevolking van Qwaqwa 0' Hoewel die steekproe f bewys
lewer dat 45,6.5 persent (Tabeli) van die bevolking nie
skoolgaande of voorskools is nie, is slegs 2,29 persent van die
bevolking vir 'n sekere beroep opqe Le.i ,

As die getal persone wat in 'n mindere of meerdere mate beroeps-
opleiding ontvang het (195) in verband gebring word met die getal
naskoolse p~rsone (2 495), dan l~i dit tot die,gevolgtrekking'dat
hoogstens 7,82'persent van'die9E:me wat wel skoolopleiding ontvang,
het, ook vir I n beroep opgelei is. Sekere beroepe wat gespesifi...,.
seer is, soos byvoorbeeld plaasarbeider, ,wat onder gewone azbe.i.der
ressorteer, vereis nie noodwend i.qvooraf skoolopleiding nie.

81(3gs 16,92 persent van die beroepsgekwalifiseerdes is vroue
terwy L 83,08 persent van hierdie groep ,uitmans bestaan 0 By_
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vroue geniet die onderwysberoep heslis 'n voorkeur bo beroepe
beroepe'soos kleremaakster, verpleegster en kuns- of
huishoudkundige. Dit blyk dat 57,58 persent van die vroue
wat oor 'n beroepskwalifikasie beskik, onderwyseresse is;
terwyl slegs 17,90 persent van die mans as onderwysers
opgelei is. ~eroepe soos bouer, messelaar, pleisteraar,
verwer, skrynwerker en loodgieter, ,wat verwant is aan die
bou- en konstruksi.ebedry'f , geniet tesame' 'n voor spr cnq wat
die mans betref. In Totaal van 27,16 persent van die
opgeleide mans is vir hierdie beroepe gekwalifiseer. Ander
beroepe wat besondere opleiding verg en onder die mans
aangetref word, is motorwerktuigkundige (6,79,persentvan
die opgeleide mans) en polisieman of $peurder (6,17 van die
beroepsgekwalifiseerde mans)~

Die beroepe wat in:Tabel 2.11 bylaag B aangetref word, is
hoofsaakli~ beroepe waarvoor daar reeds jare lank opleidings~
gerie,.,rebu.ite sowel as binne Owaqwa bestaan. Dit is dan ook
opvallend dat persone bo veertig jaar opgelei is as onderwy-
sers, predikante en:bou- en konst.ruksiewerkers, t.er wy.L be coepe
soos elektrisïën, elektrotegnikus 'en talle ander wat gespe-
sialiseerde opleiding verg, weinig of gladnie voorkom nie.

3.2.4 Beroepsbeoefeninq

3.2 '.4.1 Bero~sbeoefening deur die algemene bevolking

Die feit dat In persoon vir I,nberoep opgelei is
,impliseer nie noodwendig dat die persoon juis daardie beroep
beoefen nie. Voorkeure vir ander beroepe, finansiële oor-
wegings en gebreke van die arbeidsmark is maar enkele faktore
wat hierdie verskynsel stimuleer.

As die gegewens van Tabel 2.11 en Tabel 2.12 in' bylaag B
'vergelyk word ~lyk dit dat 29 van die 195 beroepsgekwalifi-
seerdes (14,87 persent) in die steekpro~f nie die beroepe
beoefen waarvoor hulle opgelei is nie.
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Die redes waarom hierdie persone nie in die beroepe s·taan
waarvoor hulle gekwalifiseerd is nie, 'word in Tabel 2.13
bylaag B weergegee. 'n Totaal van 37,93 persent van hierdie
groep het voor keur e vir 'n ander beroep, wat meebring dat,
hulle nie graag die beroep wil beoe£en waarvoor hulle opgelei
is nie. Gebrek aan werkgeleen·thede (31,04 persent) \is 'n
ander uitstaande oorsaak van hierdie verskynsel. Finansiële
redes en siektes dra ewe veel daartoe by dat beroepsopleiding
nie produktief gebruik word nie.

Die ontleding onderaan Tabel 2.11 bylaag B kan weens lae
frekwensies in sekere beroepe ietwat misleidend wees, maar
dit is opmerklik dat 97,92 persent van die gekwalifiseerde
onde.rwysers wel die beroep beoefen. 'Dit is waa rskyn Li.k as
gevolg van die groo·t aanvraag na opgeleide onderwysers en
die feit da·thulle verseker is van I n gereelde inkomste.
Beroepe in die bou- en verwante bedrywe, soos messeia~rs,
pleisteraars, verwers, bouers, skrynwer ker s, steenrnakers en
loodgieters word fluktuerend beoefen. Al die bouers beoefen
byvoorbeeld hul beroep, terwyl slegs 86,82 perserit van di,e
opgeleide messelaars, pleisteraar s en verwer s ven 66,67 pers'ent
van die skrynwe rk.ers hul beroep beoefen. Wa·t die polisie
betref, beoe£en 90 persent van die opgeleide persone daardie
beroep, terWyl slegs 68,75 van d,iebestuurders' (drywers) hul'
beroep beoefen.

Die behoefte ~an persone wat tegniese opleiding ontvang-het,
word weerspieël in die bevinding dat. alle opgeleide tegniese
assistente wel die tegniese beroep volg.

Die beroepsbeoefening deur hoofde van die huisho.udings in
Owaqwa word in Tabel 2.19 bylaag B saamgevat. Die meeste
van hulle (43,14 persent) verrig ge'i.'mnearbe i.de.rswerk wat
geen hesondere be~oepsopl~iding verg nie. Dit is opvallend
dat 7,45 persent van di~ ~oofde pensionarisse is, 7,08 persent
is,ongeskik vir werk en 6p93 persent soek werk, en is derhalwe
werkloos. Huisvroue, bestuurders (drywer s) en bouwerkers
kom ook nog redelik algemeen voor. Ook wat die hoofde van
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huishoudings betref is beroepe soos mediese dokter, ingenieur.
tegnikus en verpleegster, wat professionele en gespesialiseerde,
opleiding verg, ver in die minderheid.

3.2.4.2 Beroepsbeoefening deur ouers van die sekondêre
leerlinge

Response op die vraag na aanleiding van die beroepe
van die sekondêre leerlinge se oueis, het "n grqot persentasie
(13,68 persent) ongespesi fiseerde antwoorde gelewer. "n

Verdere 6,29 persent het geen antwoord verstrek nie. Die
resultate aangaande hulouers se beroepe kan dus nie sondermeer
aanvaar word nie.

Tabel 7 toon egter daardie beroepe aan wat hoofsaaklik deur
die. sekondêre leerlinge' se vaders en moeders beoefen word.
Die persenta~ies wat aangegee word, is die persentasies van
die totale aantal leerlinge, en dien slegs as 'n vergelyking
tussen die frekwensies wat vir hierdie beroepe gespesifiseer,
is.

Beroepe van vaders

Beroep Persentasie van vaders

Gewone arbeider
Bestuurder (drywer)
Onde rwy s e r
Werkloos
Nie v~n toepassing*

25,22
.<'

11,74
6,31
4',32
5,15
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Tabel 7: (vervolg)

Beroepe van moeders
------_.---------------------------------------------,

Beroep Persentasie van moeders

Huisvrou (wat nie werk nie) 36,89
Huisbediende en gewone
arbeider
Onderwyseres
Nie van toepassing*.

22,65
,6,01
1,73

* Wanneer ouers reeds oorlede is, is nie van
toepassing gespesifiseer~

Dit is opmerklik dat 'n relatief ho~ persentasie van die
sekondêre leer linge se ouers in die onderwys staan. Tot' n \'
sekere mate bevestig dit die vroeëre gevolgtrekking dat daar
'n besliste verband tussen die onderwyspeil van die ouers
en,die onderwyspeil van hul kinders bes·taan.

3.~.5 Beroepsvoorkeure

3.2.5.1 Res~ond~nte se voorkeure vir skoolgaand~rsone

Wanneer 'n persoon voorkeur he~ aan :n bepaalde:
beroep, doen hy dit in die lig van verskillende oorweginge.
Onderliggend hieraan is persoonlike behoE;ftes wat bevredig
moet word.

c-

Daarbenewens moet in gedagte gehou word dat gesindhede ten
opsigte,van beroepe kan verander as gevolg van onder andere
veranderende finansi~le behoeftes en die besondere aantrekkings-
krag wat 'n b~roep mag h~. 'n ~erhoging in die onderw~speil
,van' 'n bevolking behoort ook die houding,van di~ bevolking
teenoor beroepe mezkba az'te belnvloed. 'n Persoon in besit
van 'n seniorsertifikaat, se houding ;teenoor die beroep' van
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'n petroljoggie sal uiteraard verskil van dié van 'n persoon
wat gee'n onderwys ontvang het; nie.

Deurdat die onderwyspeil, soos reeds aangedui, besig is om
onder Qwaqwa se bevolking te verhoog, is dit dus vanself~
sprekend dat beroepsvoorkeure sal verander. So byvoorbeeld
word beweer dat die Swartman in die algerneEm deesdae meer
besondere belangstelling in tegniese opleiding toon. (Vgl.
Rocisseau, 1974, p. 53.)

Reapon derrt.ewat vraelys 1.1 beantwoord het, het hul voorkeure
te kenne gegee,aangaande die beroepe wat die skoolgaande
kinders moet volg nadat hulle opleiding voltooi is. D'i.t;.b l.yk
uit Tabel 2.16 bylaag B dat die, sogenaamde wi.t.boor-djLebe roepe
die gewildste keuse is. Die onde rwyabe roep is so gewild dat
dááraan voorkeur verleen is vir bykans die helfte (46,20
persent) van die skoolgaande kinders. Die beroep van verple~r
of verpleegster toon, ~at voorkeure betref, In groot oplewing
veral as in ag geneem word dat hierdie b~roep in 'n geringer
mate voorgekom het in die situasiebepalirigs betreffende bero~ps~
opleiding en -beoefening wat tot dusver bespreek is. Ten
opsigte van die ander beroepe wat in die onderhawige tabel
voorkom, is geen besondere voorkeure aan beroepe wat tegn.iese-,
vak- of ambagsopleiding noodsaak, te bespeur nie. Wat wel

,van belang is, is dat 'n groter verskeidenheid van beroepe
by die voorkeurbepaling gespesi~iseer is as wat by die vorige
situasiebepalings die geval was. Die bevolking heg' dus ook
voorkeure aan beroepe wat tot nog toe nie algemeen voorgekom
het nie.

Die respondente kon self ook hul persoonlike beroepsvoorkeure
laat blyk' in arrt.woord op -die vraag, of hulle graag' heter
opleiding wilontvang. (Vgl. Tabel 2.15 bylaag B). Die
bevinding is dat 14,02 persent van die respondente geen
besondere beroep verkies het nie, maar slegs begeri~ is om
beter skoolopleiding te ontvang. Van hierdie groep respondente
wat begerig is om verdere skoolopleiding te ontvang, word
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80,22 persent in die ouderdomsgroep van 20 tot 49 jaar
aangetref.

Ook wa-t die respondente betref r geniet onderwys die hoogste

voor keu.r by mans en vroue, alhoewel daar mee.r mans .i.s as

vroue wat net beter skoolopleiding verlang. Vroue verkies

ook die beroep van 'n verpleegs-ter, kleremaakster en dié

van kuns- of huishoudkundige, indien hulle verdere opleiding

daarin kon ontvang. Die sub-totale van 'Tabel 2.15 bylaag B

toon egter dat waar vroue vir enkele beroepe hoë frekwensies

lewer I die mans se - frekwensies minder .fLukt.ue.rand versprei

is oor 'n h~le aantal beroepe. Die w~arskynlikste rede

h~e~voor is dat die meeste beroepe in hierdie tabel daardie
is 'vat gewoonweg deur mans beoefen wor d ,

Indien die manlike respondente verdere opleiding kon ontvang,

sou hulle hoofsaaklik opqe Le i, wou wor d as onderwysers, dokters,
• '0 •

predikante, bou- en konst.r uks iewerkers, mot.or wer'kt ui.qkundiqe s
en tegniese assistente.

3.2.5.2 Beroepsvoorkeure van sekondgre leerlinge in
Qwa_g_wa _

Die opname onder die,sekondgre leerlinge van Qwaqwa
het getoon dat hulle 'n besliste voorkeur het ommet mense
te werk. (Vgl. Tabel 3.43 bylaag C) . Hulle voorkeure
aangaande skoolvakke wat hulle graag wil- neem, word in 'I'abeL

3.48 bylaag evveergegee. Engels, wiskunde, algemene

-wetenskap en biologie is besliste voorkeurvakke onder hierdie
. groep leerlinge. Wanneer hul vakvoorkeure en die voorkeur

vir 'n bepaalde soort werk in vérband gebring word met mekaar,
,., -blyk dit dat 'n qr oot; persentasie van hierdie 'sekondere leer--

linge graag_ tot die onderwysberoep of tot 'n ander beroep

waar daar hoofsaaklik met mense gewerk word, sou wou toe-tree.

Tabel 3.37 bylaag e toon die sekoridêr e leerlinge se toekomstige
ber oepake us e volgens geslag. Onderwys (26,40 persent) en

verpleging (26,99 persent) vorm tesa.me meer as die helfte van

die sekondêre leer linge se beroepsvoorkeure .' HeeLwat;
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leerlinge (13,63 persent) vind ook die beroep van In mediese

dokter aanloklik, "terwyl beroepe soos predikant, advokaat,

prokureur, landdros, klerk, polisieman en maatskaplike

'we rk st e.r ook gewild is 0 Mans toon ook besondere belangstelling

"in mot.orwerkt.u Lqkunde as 'n beroep, terwyl vroue geredelik

in tikwerk belangstel.

Die opmerking is vroeër gemaak dat.gesindhede met betrekking

tot beroepe onder andere bepaal word deur die onderwyspeil

van die persone wat die gesindheid openbaar.· Dit is dui.deLi.k

dat hierdie groep leerlinge nie veel voorke~r het vir
beroepe in die bou-· en konstruksiebedryf nie, en meer bepaald

.voorkeur heg aan beroepe wat universiteits-; ondexwyser s-

kollege- en ander ti~~s professioriele opleiding as voor-

vereiste het ,

3.2.6 Resporiderrt.e in vr-aeLys i L0 1 se bereidheid om beter •
opleidj_n~ ..:::c_;::e--=o:..:;n.:..t::.v::..::::a.:.:n~g~ _

Hoewel Tabel 2.14 byiaag B eintlik ter· sake is by
die behoefte aan ve~dere opleiding, gee dit ook 'n aanduiding

van hoe.gewillig die respondente is om verdere opleiding te

ondergaan. Die bevinding uit bogenoemde tabel is dat
48,60 persent van die respondente graag beter opleiding wil

. "ont.vanq , 50,.96 stel. nie in verdere opleiding belang nie. en.

0, 44 per serit; van die r esponderrt e het geen antwoord verstrek

nie.

Die belangrikste rede waarom respondente bereid is om t.ans >

verdere. opleiding te ontvang, is om meer geld te ve.rd i.eri .

(Vgl. Tabel 2.17 bylaag B) . Dïe helfte van die respondente

wat bereid is om t.ans verder opgelei t.e word, verklaar hul
bereidheid·in die lig van 'n groter·inkomste. Van Deventer

(Vgl. Van Deventer, 1974, p. 97) wys juis daaropdat die

persentasie inkomste van die swartman aansienlik verhoos"

namate die j are akademiese opleiding wat. ontvang word,

tOeneem.
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Ander uitstaande redes waarom respondente graag verdere
opleiding wilontvang, is die strewé na geleerdheid, die
behoefte om selfstandig te wees en ander mense behulpsaam
te wees en om eendag die beroep te kan beoefen waarvoor

die bereidwilliges sien verdere opl~iding in die lig van
nasionale vooruitgang.

Die respondente wat nie bereid is om tans verdere opleiding
te ondergaan nie, het ook hulle redes daarvoor gespesifiseer.
(Vgl. Tabel 2.18 bylaag B). Die hoofrede is omdat hulle
reeds te oud,is. Aangesien hierdie persone almal twintig
jaar en ouer is, moet hierdie rede gesien word teen die
volg-ende agtergrond: Normale skoolgaande ouderdom eindig
voordat 'n persoon twintig jaar oud is. Dit kan dus ve~wag
v.JOrp. dat 'n aansienlike persentasie van die respondente
wat hierdie rede aangeVoer het, dit gedoen het omdat hulle
onder die indruk verkeer dat verdere opleiding impliseer
dat hulle weer moet skoolgaan.

Verskeie ander redes waarom respondente nie bereid is om tans
verdere opleiding te ondergaan nie ~erskyn ook in Tabel 1.18
bylaag' B. Slegs 1, 66 persent van hierdie respondent;e is te
lui o~ verdere ~pleiding te ondergaan:

Die bevindinge wat hierbo bes~reek is, is veral van w~arde
"

in die lig van voortgesette en voortdure~de ("recurrent")
opleiding wat;aan die volwassenes verskaf kan wor d ,

Die uitstippeling van die algemene vra.ag na onderwys in
Qwaqwa is 'n belangrike koersaahduider vir noodsaaklike
uitbreidings en herv6rmings van Qwaqwa se bestaande skole~
stelsel. ·Dit is immers die bestaande skolestelsel wat in
soverre dit prakties en finansieel moontlik is, in die
ondervJysbehoeftes moet voorsien soos deur die respondent,e
aangedui. Vervolgens is 'n uiteensetting van die bestaande
onderwysfasiliteite in Qwaqwa, naamlik die skolestelsel
nodig.
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.HOOFSTUK. IV

DIE ON:QERWYSSTELSEL VAN QWAQWA II: DIE SKOLES'I'ELSEL

4.1 Algemene opmerkings

Aan die skolestelsel van 'n land word die besondere
uitdaging gestelom in die onderwysbehoe ftes van die be·trokke
·land te voorsien. Onderwysinrigtings soos byvoorbeeld
prim~re en sekond~re skole. kolleges vir tegniese en b~roeps-
onderwys en ondervvysersopleiding asook inrigtings vir die
indiensopleiding en ander inrigtings vir tersiêre onderwys
vorm dan ook die kern van 'n skolestelsel.

In 'n'ontwikkelende land moet die akoLe st.eLsel ook sorg dat _
daar 'n intieme verband is tussen onde.rwyson tw.i.kkeli.nq en
die onbvikkelingsprogramme van die land. Dit het ook te
doen met die invloed .van die hedendaagse versnelling in die tem-
po van verandering.wat die houding en die ideale van die volk
beïnvloed. "Since the challenges, which we as human beings
experience in our society, are changing, our opinions and
ideals will change in a continuous process and so will our
attitude towards education" (CERI, 1971, p. 15).

Daar moet nie uit die oog verloor word dat die skolestelsel
direk gemoeid is met; die ontslui·ting van die wêreld vir die
kind en die ontsluiting van die kind vir sy leefwêreld wat.
by die kind nuwe ideale en verwag·tinge skep ..

4.2 Algemene omskrywil29:_van Qwagwa se skolestelsel

4.2.1 Onhvikkelingsoors ig

Qwaqwa se skolestelsel word v era'L gekenmerk deur die
geweldige eise wat; . 'n snel gro'eiende bevolking aan eni,ge
skolestelscil stel. As gevolg van die'bo normale bevol~
kingst"oename deur migrasie kon die aangevraagde. opvoed~
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kundige fasiliteite n~e altyd dadelik voorsien word
nie. Die mees noodsaaklike behoeftes is wel voor-
sien, maar weens tydsfaktore, die gebrek aan die
nodige fondse en die onvoorspelbaarheid van die bevolkings-
toestroming na Qwaqwa, kon die daarstelling van die fisiese
fasiliteite vir gewone akademiese skoolopleiding slegs
gedeeltelik in die bestaande behoeftes voorsien~ Die
bevolkingstoename wat in 1970 plaasgevind het, het direk
op die proklamering van 'Qwaqwa tot "n selfstandige tuisland
in 1969 gevolg, en g-evolglik moes daar van allerlei weë gebruik
geJ;Tlaakword om. die skoolbevolking fisies te akkommodeer.
In hierdie. periode is ,daar dan ook dikwels in kerke, huise
en selfs onder bome skdolgehou. 'n Aansienlike getal
"onderwysers" wat geen onderwysersopleiding gehad hei::nie,
is dikwels gebruiko (Vgl. Engelbrecht onderhoud, 1975) 0

l
I

Sedertdien is daar gepoog' om, so vinnig as wat; ekonomies.e
faktore en 'n druk bouprogram dit kon toelaat, nuwe geriewe
te skep en béstaande geriewe aan te vul. In 1969 was daar
maar een, skool wat; sekondêre onderwys aangebied h.e·ten tien
~kole wat primgre leerlinge gehuisves het (Vgl. Tabel 4.2
bylaag D). Hie~die getalle het onderskeidelik aangegroei
tot veertien en drie-en-dertig onderskeidelik aan die begin
van .1975 (vgl. Tabel 4.1 bylaag D).

Selfs hierdie groot uitbreidings kon nie tred hou met die
bevolkingsaanwas en die toenemende ge·tal.skool.kinders nie.
Aan die begin van 1975 is daar nog by verskeie skole van
sink- en ander skuilings gebruik gemaak om die tekort aan
skole en klaskamers te probeer 'uj.t.wi.s ,

Ander maatreëls is ook getref om die onderwysers- en klas-
kamernood te verlig. Daar word, veral wat: die substanderds
betref, gebruik gemaak van dubbelsessies. Hierdie leerlinge
gaan drie uur per dag skool in plaas van vyf uur. 'Só word
~aarin geslaag om een groep in die voormiddag en een'groep
in die namiddag in dieselfde geboue te onderrig~ Dieselfde
onderwysers hant.eer dan twee groepe. Wat die ander· primêre



73 /

standerds betref, word g~bruik gemaak van 'n peletonstelselo
Di"!::beteken dat een groep leerlinge.byvoorbeeld om 07h30 be-
gin skoolgaan •. Teen elfuur I wanne er die leerlinge in die
substanderds die skool verlaat, word hulle klaskamers deur
In volgende groep beset wat dan hQofsaaklik in die namiddag
skoolgaano Sodoende word een skool deur twee groepe leerlinge
met twee stelle onderwysers gebruik •. Dit is egter veral ge-
durende die wi.nt.e r baie moeilik om twee volle ses-uur skoolses-
sies binne een dag in te pas •. Weens die inkorting van die skool-
dag bied beide stelsels hierbo genoem slegs In tyd,elike verlig-
ting van die krisis en.word die toepassing' daarvan nie as ideale
oplossing van die probleem aanvaar nie. (Vgl. Engelbrecht onder-
houd, lSl75)•. Dubbelsessies word veral gekritiseer omdat·dit van
onderwyseresse in S.S~A. en.S.S.B. verwag word om twee groepe
per dag te hanteer (Vg·l.Rousseau, 1974, P> 47) •

.Gepaard'gaande met die fenomenale groei in die leerlingtal so-
wel as die behoefte aan meer skole en kLaskame.rs, het. daar In
sorgwekkende tekort aan :opgeleide ondenvysers. in Qwaqwa ont-
st.aan, Die gevolg is dat; onopgeleide opderwysers, waarvan
sornmi.qe slegs st , 6 geslaag het, as leerkragte gebruik word ,

Die uiteinde,like gevolg van die probleme hierbo genoem, is dat
.beplanning ongekoordineerd, fragmentaries en.korttermyn van.
aard iso Die.krisissituasies wat opduik, verg onmiddellike. .

aandag en dus geskied die beplanning vir ontwikkeling van die
skolestelsel vanuit die krisissituasies.· Daarbenewens is die·
vraag naakademiese onderrig so hoog dat die voorsiening in die
vraag na ander tipes onderwys en:opleiding nog grootliks·agter-
weë gebly 'het; e (Vgl..Engelbrecht onderhoud, 1975).

Hoewel elke land sy eie probleme ol? n n uni,eke wyse ondervind,
(en dié van Qwaqwa vererger is deur die koers waarteen die
bevolking toegeneem het, is die v~rskynsels wat waargeneem.
word in Qwaqwa, verskynsels ·wat vryalgemeen voorkom.; "A
striking feature of education during the last decade or so
has been the very high rate of expansion of finance and
enrolments that has gone hand-in-hand with economic growth
and·social developmento Despite this b i.qh rate of·
growth, social demand for education has consistently
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run ahead of the provision of resources in many countries,
'ltdth the resulting paradox that education has been the most
rapidly growing'sector of expenditure and the scene of much

,
'social discontent and frustration.

One, of the reasons for this may be that a quantitative
explosion has gone hand-in-·hand with qualitative stagnation."
(CERI, 1971, p. 5).

Dit is dus van wesenlike belang dat diegene wat met die
ontwikkeling van Qwaqwa se skolestelsel gemoeid is,
prioriteite op so In wyse saI identifiseer dat die aangepaste
skolestelsel nie slegs sal voorsien in die beh0e~tes van
die massa nie, maar ook In kwalitatiewe bevrediging, van ,die
behoeftes van kleiner groepe in die bevolking sal,be\\rerkstelJ:ig

Toenames in die skoolbevolking van Qwaqwa sedert
1969

Die toename in die Qwaqwa se leer ling- en onder-wysers-
getalle is grootliks toe te skryf aan die groter behoefte
onder die bevolking om die getalongeskooldes onder eiê
geledere te verminder, die natuurlike aanwas van die de facto
bevolking, die reeds genoemde t6estroming van buite'Qwaqwa
sedert 1970, en die feit dat daar nie voldoende onderwys-,
geriewe vir swartes in die Blanke gebiede bestaan nie. Daar-·
bonewens moet in ag'geneem word datdie omgewing, waar in In
sekondêre skool geleë is, In potensiële groeipunt word~*
(Vgl. Engelbrecht onderhoud, 1975). Sedert die vermeerdering
van die'getal sekondêre'skole in Qwaqwa het die bevolking
toenemend daarin belanggestelom in In omgewing te woon
waar hul kinders ook na-primêre onderwys kan ontvang.

Tabel 8 toon onderskeidelik die jaarlikse groeikoers
betreffende inskrywings aan primêre skole en inskrywings aan
sekondêre skole en onderwysersopleidingskollege(s). Die'
gegewens wat gebruik is om hierdie groeikoerse te bepaal, is
vez vat; in Tabel 40'1 en Tabel 4.2 van bylaag D.-----------------_.-------_.
*I-lierdieis een van die oorweginge waarom die ondenvysbeplanninr

van In land soos Qwaq\va noue skakeling moet vind met; die bre~rl.
orrt.wi.kk eLi.nq (bv. die ruimtelike ordening van di.en ste en f asi L
teite) .'
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Tabel 8:----- Jaarlikse groeikoers betreffende inskrywings
aan primêre skole in Qwaqwa en inskrywings
aan sekondêre skole en onderVlrysersopleidings-
kol1ege(s) in Qwaqwa, sedert 1969

801 Primêre skole
._._-

jaartal Getal inskrywings Toename Groeikoers
N %

1969 5 298
1970 7 896 2 598 49,04
1971 ·10 448 2 552 32,32
1972 14 189 3.741 "35,81
1973 17 013 2 824 .19,90
1974 21 106 4 093 24,06
1975* 27 630 6 524 30,91'

8.2 Sekondêre skole en cinderwysersop1eidingsko11ege (s).
----
Jaartal Getal inskrywings Toename Groeikoers

N %
---
1969 503
1970 766 263 52,29
1971. 1 370 604 78,85
1972 2 299 929 67,81
1973 2 797 498 21;66
1974 3 795 998 35,68
1975** 5 452 1 657 43,66

c.

* Totaal soos op 31 Januarie 1975. Die getal
inskrywings het gedurende' .i975.toegeneem to·t
.28 231. (RP 36-1976, P . 187). D'i.t.: 1ewer dan 'n
grbeikoers van 33,76 persent.

Soos op 31 Januarie 1975. Amptelike tbtaa1 vir
1975 is 6 134 (RP 36-1976, p. 190)~ Dit lewer
dan 'n groeikoers van 61,63 persent.



Jaartal Gr oot t.ot aaL van
inskrywings

Toename'
N

Groeikoers
%.

76

Wat die groottotaal (Vgl. Tabel 4.2.2 bylaag D) van
inskrywings aan pr i.mêr e->;' sekondêre- en onderwysersopleidings-
inrigtings betref, gee Tabel 9 'n oorsig van die globale groei
wat deur hierdie drie tipes opleiding gesamentlik sedert 1969
ondervind is'.

Tabel 9: Globale jaarlikse groeikoers betreffende
inskrywings aan primêre skole, sekondêre skole
en onderwysersopleidingskollege(s) in Qwaqwa,

.sedert 1969 .,--~-------------------~----
..

1969
1970
1971
1972
1973
1974
1975*

5 801
8 662

Il 818
16 488
19 810
24 901
33 082

2 861. 49,32
3 156 36,44
4.670 39,52
3 322 20,15
5 091 2~,70
8 i8l 32,85

* Soos op 31 Januarie 1975., Amptelike syfers
vir 1975 toon 'n'totaal van 34 365 (RP 36-1976,
pp. 186; 190). Hiervolgens is die groeikoers
38,01 persent.

Uit Tabel 8 en Tabel 9 blyk dit duidelik dat Qwaqwa se -
skolestelsel onder 'n oorweldigende jaarlikse leerling-
toename gebuk gaan. Dit is dan ook opmerklik dat die
groeikoers veral vanaf 1974 \'leer.':'besondervinnig toeneem.
Dit is bok belangrik om te let op die hoë groeikoers~ wat
betrekking het op sekondêre skole en die opleidingskolleges

,vir onderwysers. Die vraag na s'kooLop Le.i.di.nqwat verder as
primêre onderwys strek, verdien deeglike kennisname en
oorweging by wet.errskapLi.ke beplanning vir die 'toekoms.
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4.2.3 Skool fas8§, in Qwag\'I7a

. ....Sedert 1975, toe st. 6 as prlmere skoolstanderd
verval het, is st.Sdie hoogste skoolstanderd van die prim~re
skole in Qwaqwa. Die primgre skool word in twee fases verdeel,
naamlik die laer primêre fase (S.S.A. - st. 2) en die hoër
prim~re fase (~t. 3 - st. 5). Die laer prim~re kursus van vier
jaar is die minimum' tydperk vir funksionele geletterdheid, en
ook die tydperk van moedertaalmedium van onderrig, wat strek
tot en met st. 4 in die sewende jaar. (Vgl. Ruperti, 1974b,
p. 89). St.Sis nie' slegs die hoogste standerd van die

. '"pr a.mere skoolfase nie, maar dien ook as skakel in die oorgang
van die primêre na die sekondêre fase.

Soos dit uit die voorafgaande situasie aangaande die onderwys-
peil van die bevolking blyk, bereik die meerderheid van

1 d f d· .... 1 dge etter e persone een 0 an er prJ..mereskoo stan erd.
is dan ook kenmerkend van die skolestelsels van ontwikkelende
volke dat die oorgrote meerderh~id van die skoolgaande bevolking
in primêre standerds .is.

Soos uit Tabel 10 blyk, was 85,65 persent van die ingesk~ewe
primêr~ en sekondê~e leerlinge van Qwaqwa in 1975 in primgre
skole. Hierdie persentasie is laer as gewoonlik weeris die
golf van leerlinge wat in 1975 tot vorm I toegelaat is met
die uitskakeling van die st. 6 skooljaal;".. Die verwagting is'
dat hierdie golf sal deurloop tot, die einde van 1979. Teen
1980 behoort die verhouding tussen primêre en sekondêre
inskrywings weer'normaal te wees mits die hoë inskrywings in
primêre skole so voortd~ur_

Die dra~tiese afname in die getal leerlinge na die primêre
fase is ook in Tabel 10 te'bespeur I t.erwyI die afname na, st. 2
nie so noemenswaardig is nie. Dit beteken dat daar 'n ver-
skuiwing.in die onderwyspeil van die·skoolgaande bevolking
plaasvind. Steeds groeiende getalle leerlinge word in die
hoër pr j_m~re fase van die skolestelsel aangetref, wat meebz Lriq
dat die algemene onderwyspeil van die bevolking binne afsienbare
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"
tyd vanaf die laer primgre fase na die ho~r prim&re fas~ kan
verskuif.

Inskrywings volgens skoolfases en standerds met
betrekking'tot primêre en sekondêre skole in
Q"\-va.gwa,soos op 31 Janua]::"ie1975:..._ _

Skoolfase Inskrywings
N of

/0

6 889 21,36
4 857 15,06
4 656 14,43
3 425 10,62 '

19 827 61,47

2 853 8 84I ,

2 169 6,72
2 781 8,62,

7 803 24,18

27 630 85,65

2 316 7,18
1 173 3,64

739 2,29

4 228 13,11

253 0,78
148 0,46

401 1,24

.4 629 14,3.5

32 259 100,0

Standerd

....Laer prl.mer S.S.A.
S.S.B.
St. 1
St. 2

Sub-totaal

Hoër primêr St. 3

St. 4
St. 5

Sub-totaal

....Sub-totaal prl.mer

Junior sekondêr Vorm I
Vorm II
Vorm III

Sub-totaal

Senior sekondêr Vorm IV
Vorm V

Sub-totaal

Sub-totaal sekondêr

Groottotaal

* Gegew~ns verkry uitTabel 4.1 bylaag D

\
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Die sekondêre skoolfase dra die besondere kenmerk dat slegs
1,24 persent van alle primêre en sekondêre leerlinge in die
senior sekondêre skoolfase aangetref word. Baie leerlinge

/

verlaat dus die skool by die vOltooiing van vorm III. Aan
die begin van 1975 was daar dan ook slegs 14,35 persent van
al diel l~erlinge op skool in sekondêre skoolstanderds . 'n
Totaal van 148 leerlinge, wat 0,46 persent van die skool-
bevolking verteenwoordig, was vorm V-leerlinge. Vorm V is
.die finale jaar van skoolopleiding en lei tot die verwerwing
van die senior.sertifikaat.

Die opname onder sekondêre leerlinge het getoon dat 60,45 persent
van die leerlinge graag wil vorder tot vorm V, t~enoor sleqs
10,99 persent wat bégerig is om vorm III te behaal. Volgens
Tabel 3.36 (bylaag C), wat hierdie begeertes weerspie~li -het 'ri

verdere 20,72 persent van· die.sekondêrê.leerlinge byvoorbeeld
grad~ en diplomas g~spesifiseer as die:hoogste skoolst~nderd wat
hulle graag wil bereik. Dit dui op 'ri behoefte aan opleiding
wa·t veel verder as'gewone skoolopleiding strek.

\
Daar be staan gevolglik nie 'n direkte verband tussen die werk Li.ke
getal leer i"inge in sek.ondêre standerds soos hierbo genoem en
die behoefte wat; sekondêre leerlinge ten opsigte van skool--
opleiding aandui nie.

4.2.4 Toelating ~an leerlinge tot skole in Q0agwa

Enkele aspekte rakende die toelating van leerlinge
tot skole in Q"vaqwa verdien besondere aandag.

4:'

4.2.4.1 Toelating volgens beskil<bare fasili teite en leerkragte

'n Skole~telsel kan net sovee~ leerlinge' huisves
as wat die beskikbare fasiliteite, soos byvoorbeeld skole,

. .

ge·tal klaska.mers en opvoedk,undige hulpmiddele, kan akkommodeer.
Da a'rberiewens bepaal die getalopgeleide leerkragte ook grootliks
hoeveel leerlinge doeltreffende onderrig kan ontvang:
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Dit is allereers noodsaaklik om vas te stel in watter mate
die beskikbare fasiliteite en beskikbare onderwysers (sommige
onopgeleides) die ingeskrewe leerlinge van Qwaqwa se skole
bedien. Tabel Il en Tabel 12 bied 'n weergawe van hierdie
situasie soos op 31 Januarie 1975. In die prim~re skoolfase
word 'n verhouding.van 103 leerlinge per klaskamer gehandhaaf,

I

teenoor 56 ~eerlinge per klask~mer betreffende die sekond~re
skoolfases. Wanneer van dubbelsessies en dubbelbaanstelsels

Leerlinge/klaskamer-verhouding aan primêre en
sekondêre sk61e. in.Qwáqwa, soos op 31 Januarie 1975

prim;@re· Sekondêre
skoolfases .skoolfases

Getal inskrywings 27 630 4 629
Getal· klaskamers en
skuilings 268 82
Getal leerlinge per
klaskamer 103 56

* Resultat~ ve~kry van gegewens in Tabel 4.1
bylaag D.

Leerlinge/onderwyser-verhouding aan primêre
en sekondêre skole in Qwaqwa, soos op
31 Januarie 1975

Primêre
.skool fases

Sekondêre .
skoolfases

Getal inskrywings
Getal onder~~sers
Getal leerlinge per
onderwyser

27 630
620

4 629
169

45 27

* Resultate verkry van gegewens in Tabel 4.1
bylaag D.·
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(peletonstelsels) gebruik gemaak word om die klaskamertekor-te
gedeeltelik te verlig, is die feitelike situasie met betrekking
tot die aantal leerlinge per klaskamer nie werklik so ver-
ontrustend soos in Tab.el 11 weerspieël nie.

Dieselfde argument geld.ook ten opsigte van die getal leerlinge
'per onderwyser soos in Tabel 12 aangetoon. Gedll,rende1974 is
verklaar dat die onder",-yser/leerling-verhouding ten opsigte
van onderwys aan swartes in Suid-Afrika 1:55 was en dat hierdie
verhouding in vorige jaFe met twee per jaar verminder is.
(Vgl. Rousseau, 1974; p. 48). Dit toon gevolglik dat die
onderv.ryser/leerling-verhouding in Qwaqwa nog gunstig vergelyk
met die algemene situasie betreffende die onderwys aan alle
swart bevolkingsgroepe in Suid-Afrika. Hoewel die onderwyser/
leerlin~-verhouding nie vir al vier die skoolfases afsonderlik
verreken is nie, dien gemeld .t.eword dat die praktyk bewys
"dat die hoogste onderwyser/leerling .....verhouding ,in die laer
'prim~re fase aangetref word. (Vgl. Rousseau, 1974, p~ 66).

Tensy daar 'n drastiese toetiame in die getal s~ole, klaskamers
en opgeleide onderwysers bewerkstellig word, kan daar nie
voorsien word in die behoeftes van Owaqwa se snel groeiende
skoolbevolking nie .. Dit dien egter hier gemeld te word dat
daar in 197'5'begroot is vir 120 addisionele onderwysposte.
Honderd en veertig addissioneie klaskamers was benodig om in
die behoefte aan klaskamers te voorsien. (Vgl. Engelbrecht,
onderh6ud. 1975).

Die behoefte aan opgeleide onder~~sers en die tekort aan
onderwyslokale gaan hand aan hand. Wat bouwerk betref, handel

• <~.'

die Departement van 'Werke net soveel bouwerk af as wat moontlik
is. Weëns die druk bouprogram in Qwaqwa kan hierdie departe-
ment nie voorbly met die oprigting van klaskamers en nuwe

\skoolgebotie nie. Rakende die opleiding van onderwysers, word
nie naastenby voorsien in die groeiende behoefte aan opqe Lei.de
onderwysers nie. Gegewens aangaande die opleiding van onder-

V ,
wysers vir prj_m~re onderwys aan Suid-:-Sothoskole in Qwaqwa en

• f • • • •

die Republiek van Suid-Afrika, toon dat,Qwaqwa aan die einde
van 1972 slegs 10,66 'persent van die aantalonderwysers wat.
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,opgelei moes word, kon lewer, /terwyl 15,07 persent van die....benodigde getal prlmere onder\\'Ysersaan die einde van 1973
hulle opleiding voltooi het.
1975). "

(Vgl. Engelbrecht onderhoud,

Na aanleiding van hierdie bespreking kan verwag word dat
alle leerlinge wat aansoek doen om,toelating tot skole in
Qwaqwa, nie toegelaat word nie. Daar vind dus 'n aansienlike

'mate van weqwys i.nqvan aansoekers plaas, en ditkan hoofsaaklik
toegesk~yf word aan die tekort aan fasiliteite en leerkragte.
Weg\vysings ten,opsigte van leerlinge' wat by primêre skole

,
toelating vereis, is minimaal. Volgens Engelbrecht (Vgl.
Engelbrecht onderhoud, 1975) word alle leerlinge wat graag
primêre onderwys w.l.lontvang, wel tot,primêre skole in Qwaqwa
toegelaat. Die wegwysing van leerlinge wat; sekondêre
onderwys wilontvang" is egter onrusbarend. Sekondêre skole
wat byvoorbeeld slegs 300 Lee'rLi.nqe kan huisves, ontv~ng t.ot;
2 000 en meer aansoeke om toelating, veral van leerlinge buite
Owaqwa , Hoewel geen presiese' getalle beskikbaar is nie, word
beraam dat daar jaarliks tussen 3 000 en 4 000 leerlinge buite
Qwaqwa is, wat aansoek doen om t.oeLat i.nq tot sekondêre skole

onderhoud, 1975)'. Volgens Tabel 4.1 bylaag D was daar 'in
Januarie 1975 4 629 sekondêre leerlinge op skool in Qwaqwa.
Indien die aantal wegwysings hierbo genoem, wel toegelaat sou
kon word, sou die sekondêre leerlingtal bykans verdubbel.

Om in hierdie behoefte te voorsien, is dit noodsaaklik ~at
sekondêre onderv;ys voorrang geniet wanneer beplanning'vir die
skolestelsel gedoen word.

4.2.4.2 Toelating volgens ouderdom

Toelatingsouderdomme en die tendense wat daarmee
gepaard gaan, is reeds in 'n vorige afdeling bespreek. Hier
dien gemeld te word dat hoewel die leerlinge oorwegend op
sewejarige oud~rdom to~ skole in Qwaqwa toegelaat word,
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In aansienlike persentasie leerlinge reeds op sesjarige
ouderdom vir die eerste keer begin skoolgaan. In Geleidelike
oorskakeling na ses jaar as amptelike toelatingsouderdom sal
voo rkom dat daar by die implementering van so In besluit, In
golf van leerlinge wat ses sowel as sewe jaar oud is, in een
enkele jaar sal inskryf. Dit is voor die hand liggend dat
leer linge wat wel skooLryp is, voorkeur :sal geniet by vroeëre
toelating tot substanderd A.

4.2.4.3 Toelating volgens geslag

Weens die feit dat mans gewoonlik die broodwinners
is, kan verwag word dat ouers van kinders sal toesien dat hul

bevinding het dan 'ook getoon dat dithoofsaaklik man Li.ke
persone is wat deurdring tot di~ sekondêre skoolstanderds.

Geen geslagsverdeling ten opsigte van die inskrywings aan
primêre skole in Qwaq~a is gedoen nie. Die opname onder
sekondêre leerlinge in,Qwaqwa het egter In geslagsverdeling
soos in Tabel 13 vertoon. Volgens hierdie tabel is daar

Tabel 13*: Toelating van sekondêre leerlinge tot skole in
Qwaqwa, .volgens geslag

Geslag Getal leerlinge % van leerlinge

Manlik 2 033 51,12
Vroulik 1 934 1·' 48,63
Geen respons 10 0,25

Totaal 3 977 100,0

*. Resultate bereken volgens gegewens in
Tabel 3.1 bylaag C.
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in geringe meerderheid van manlike leerlinge in die sekondêre
skole van Qwaqwa .. Die oorkoepelende sosio-ekonomiese-opname
het getoon dat 50661 persent van alle skoolgaande persone man-
lik Ls , e11 49,39 persent vroulik (Vgl e gegewens in Tabel 2"6
bylaag B) Q

Daar word derhalwe geen noemenswaardige voorkeur aan In bepaal-
de geslag verleen wanneer leerlinge tot skole in Qwaqwa toeg~-
laat word nie ..

Toelating volge_~tam- en etniese verband

Die stamverband van sekondêre leerlinge in Qwaqwa is'
tondersoek", en die :r.e.sultateverskyn in Tabel 3,,50bylaag c.

Daar 'best aan drie moontlike redes waarom 40,18 persent van, die
ieerlinge geen respons op die,vraag na hul stamverbintenis ge:-
lewer het nie. Eerstens is die vrae aan die einde van vraelys
10'2 .swakke.r beantwoord as,die vroeëre vrae. Daarbenewens 'WOon
65,58 pex-sent van di.esekondêre leerlinge se ouers buite, Qwaq\\7a
(Vgl..Tabel 3012 bylaag C'),en tree die tradisioneie' stamver--, ,
bintenis by hierdie leerlinge nie so sterk na voz-e as by dié
leerlinge wie se ouers reeds geruime tyd binne Qwaqwa woon nie.
Derdens moet dit in ag geneem word dat al hierdie'leerlinge nie tot
die Suid-Sotho volksgroep behoort nie, en derhalwe nie aan die
stamme wat; eie aan laasgenoemde .volksgroep is, behoort nie ..
Nogtans word uit Tabel 3050 bylaag C bevind dat die leerlinge
wat aan die Bakwena stam behoort, veel meer is as die Batlokwá','
stamgenoteo Dit wordtoegeskryf aan die feit dat die Bakwerra
qetaLsq ewy s by verre die'_grootste groep vorm"

Tabel 303 bylaag C toon die verdeling van die sekondêre leer-
linge volgens ras en geslag.. Suid;:-Sotholeerlingeverteenwoor~
dig 81,46 persent van die sekondêre leerlinge in Owaqwa , ter'~
-wyl 10,18 persent van hierdie leerlinge Zoeloes iso As die-
gene wat; geen etniese groep gespesifiseer het nie ook onder
die ande;L etniese groepe tel, beteken dit dat 18,53 persent
van die sekondêre leerlinge in Owaqwa nie Suid-Sotho is nie 0

Ván die 3 977 sekondêre leerlinge van, wie die gegewens ver-
werk is, is daar 733 leerlinge wat onder ander etniese groepe
ressorteer.
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4.2.4.5 Toela~ing volgens bediening~ebied

Dit het reeds in hierdie studie aan die lig gekom
dat al die ouers van leerlinge wat in Qwaqwa op skool is,
nie binne Qwaqwa woonagtig is nie ~ " Die gebiede wa·t aan
Owaqwa grens (en hiervan is die Vrystaatse, Transvaalse en
Natalse Blanke gebiede die vernaams·te) is gebiede waarvandaan
baie leerli.nge van Qwaqwa oorspronklik kom om hul skoolopleiding
binne Qwaqwa te ontvang. Die ouers van primêre leerlinge
woon egter meesalbinne Qwaqwa, en hierdie leerlinge woon dan
ook in die algemeen binne loopafstand van die skole waartoe
hulle tqegelaat word. (Vgl. Engelbrecht onderhoud, 1975).

Tabel 3.12 bylaag C toon egter dat 33,21 persent;van die
sekondêre leerlinge se ouers binne Qwaqwa woon, 65,58 persent
se ouers woon buite Qwaqwa, 0,91 persent se ouers is reeds
oorlede en 0,30 persent het ~ie hulouers se woonplek gespesi-
fiseer nie. Volgens Tabel 3.5 bylaag C was 94,98 persent van
die sekondêre leerlinge wat. vroeër bui.te Qwaqwa op skool was,
toegelaat tot gemeenskapskole en plaasskole aldaar. primêre
onderwys word hoofsaaklik deur gemeenskapsJ<:ole voorsien (Vgl.
Ruperti, 1974b; p ..89) en dit is dan' ook van belang dat 88,27
persent van die leerlinge wa c vroeer buite Qwaqwa op skool was
primêre skoolopleiding daar ontvang het. Hiervari het. 66,78
persent st. 6 buite Qwaqwa geslaag voordat hulle tot sekondêre

.skole in Qwaqwa toegelaat is. (Vgl. Tabel 3.6 bylaag C).

Wat die skolestelsel van Qwaqwa self betref, bestaah daar.
geen sonering van skole ten opsigte van woongebiede nie. Dit
impliseer dat 'n leerling uit enige woongebied in Qwaqwa tot

f.-

enige skool toegelaat mag word. Sonering vind egter tot .'n·
groot mate outomaties plaas. Daar is so 'n groot aanvraag na
onderwys by leerlinge'uit die skool.se onmiddellike omgewing
dat daar geen plek vir leerlinge van ander g~biede oorbly nie.
(Vgl. Engelbrecht, onderhoud 1975). Tabel 3.11 bylaag C toon
byvoorbeeld dat die oorg::cotemee_rderheid.van leerlinge aan 'n
bepaalde skool, wel i.ndie woonq eb i ed waartoe die skool behoort,

rv

woon. In die algemeen woon slegsgeringe persentasies van
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leerlinge aan.'n bepaalde skool in aangrensende of ver
verwyder de woongebiede.

'n Tweede rede waarom sonering vanself plaasvind, is die feit
dat die meeste leerlinge te voet skooltoe gaan en dus toegelaat
word tot daardie skole wat; binne loopafstand vanaf hul woon-
plek is (Vgl. Engelbrecht onderhoud, 1975). Die opname onder
sekondêre leerlinge het hierdie verklaring in verband met
outomatiese sonering bevestig. Die gemiddelde afstand wat,
alle sekondpre leerlinge (wat nie in koshuise woon nie) .aflê
om by hulle skole te kom, is 2 kilometer. (Vgl. Tabel 3.18
bylaag .C). Die gemiddelde afstande wat l~erlin~e na verskillende
skole toe aflê, wissel vanaf 1,25 k i l.omet e.rtot 3 kilometer .

.Verder t.óon Tabel 3019 bylaag C dat 97,87 persent van alle
sekondêre. leerlinge wat nie in koshuise woon nie, t.e voet
skoo.lt.oe gaan 0 •

Die feit da-t die sekondêre leerlinge oor die algemeen binne'
loopafstand vanaf hul skole woon, bring ook mee dat 'n totaal
van.91,91·persent (koshuisinwoners ingesluit) van al die
sekondêre leerlinge in Qwaqwa binne die tydsverloop van een
uur nadat die skole in die middag sluit, reeds tuis iso (~gl.
Tabel 3020 bylaag C).

40205 Enkele aspekt.~ van primêre ondenvys in Qwaqwa

Hoewel daar reeds onder verskillende hoofde verwys
is na primêre onderwys in Qwaqwa, verdien'hierdie besondere
terrein van' die skoo ll.ewe. verdere aandaq v

Alle primêre onderwys in Qwaqwa vj..ndplaas in gemeenskapskole ..
(Vgl. RP 36-1976, p. 187). Volgens Tabel 4.1 bylaag D is die

.taak van die verskaffing van primêre onderwys aan leerlinge o

aan die begin van Januarie·1975 deur drie-en-dertig ~~l~e'
prim~re gemeenskapskole uifgevoer. Die plaaslike beheer oor
hierdie skole word deur 'n skoolkomitee uitgeoefen. Die
skoolkomitee funksioneer in toesighoudende hoedanigheid en
adviseer die kringinspekteur in verband met besluite wat'geneem'
word. Alle besluite verdien uiteindelik die persoonlike aandag
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van die Sekretaris van Onderwys.
1975) .

(Vgl. Engelbrecht onderhoud,

Primêre onde.rwys word aan leerlinge verskaf om hul algemene
vorming te bewerkstellig. Gedurende hierdie skoolfase word
leerlinge hoofsaaklik onderrig in die basiese vaardighede soos
lees, skryf en reken. Die moedertaal wo rd as onderrigmedium·
gebruik. Eers vanaf die seweride skool jaar vind die geleidelike
oorskakeling na óf Engels óf Afrikaans as onderrigm~dium plaas.
Gesprekke met· skoolhoofde en onderwysers van Qwaqwa het ·aan die
lig gebring dat Engels hoofsaaklik as voertaal vir sekondêre
onderwys verkies word.

Leerlinge·wat die skooleindeksamen aan die eindevan st. 5
aflê, kan dit óf druip óf slaag óf in die eerste klas slaag.
Leerlinge verkry die reg om toelating tot 'n sekondêre skool
op grond van enige van die laasgenoemde twee kwa Lif i.k.as i.es..
(Vgl. Engelbreaht, onderhoud, 1975). Die statistiese gegewens
wat tot hiertoe verskaf is toon dat slegs 'n geringe persen-
.tasie van die leerlinge wat die.einde van die prim~re skool
bereik, wel studies in die sekond~i.e skool voortsit.

Geen leerling van skoolgaande ouderdom is in Qwaqwa verplig om
skoolopleiding te ontvang nie. Wat skoolplig betref, is daar
sekere voorwaardes waaraan voldoen moet wor d alvorens dit
ingestel behoort te word: (Vgl. ·Rousseau, 1974, pp. 46-47).

.Die meerderheid van ouers. moet opgevoed word om hul kinders
vrywilliglik na die skool te stuur, die skole moet binne die
bereik van die leerlinge wees sodat die.kind in sy aanvangs-
jare die skool uit die huis kan bywoon·en die onderWys moet

t.

heeltemal vry wees. Alvorens 'n addisionele groep kiriders
.verplig word om di~ skool by te woon ; moet dié wat reeds

Ionde rwys ontvang,. dit eers onder ideale omstandighede ontvang.

Die toenemende vraag na onderwys, die ligging van skole ten
opsigte van woongebiede, die bes~ikbaarheid van fondse vir
onderwys en opleiding.en: die huidige situasie met betrekking
tot die bestaande onderwysgeriewe is derhalwe faktore wat
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veral in ag geneem behoort te word by die oorweging van wet-
gewing ten opsigte van skoolplig.

Hoewel primêre onderwys in Qwaq'\vaheelwat knelpunte het soos
reeds genoem, vorm primêre onden.vys tog die hoeksteen van
Qwaqwa se skolestelsel. Ruim voorsiening van primêre onderwys-
fasiliteite impliseer nie noodwendig dat dieselfde onderwys-
geleenthede ten opsigte van sekondêre onderwys bestaan nie.'
.Daar moet egter onthou word dat·primêre onderwys 'ook in diens
·van algemene vorming van die kind en d.ie opvoeding van die
bevolking staan." Dit verhoog derhalwe die onderwyspeil,
arbeidspotensiaal en-moontlike verhoogde inkomste van die
bevolking.

4.2.6 Eru(ele~ekte van sekondêre onder~~in QwagwA

4.2.6.1 Oriënteri~

Daar is ook voorheen telkemale venvys. na' sekere
aspekte rakende sekondêre onderwys en die sekoridêr e Leerlinge
.van skole in Qwaqwa .. Sekere aspekte wat tot dusver nie aandag
ontvang het nie, verdien egter ook besin,ning, veral in die
lig van die groot vr§l.agna sekondêre onderwys wat nie'bevredig
kan word nie.

Gedurende Januarie' 1975 was daar veerti~n skole wat sekondêre
.onderwys verskaf het. Drie van hierdie .skoLe , naamlik
Makabelane, Mampoi en Manthatisi is kosskole wat leerlinge
tot en met vorm V huisves. I n Soortgelyke kosskool het
gedurende 1975 'in die nuwe woongebied Tseki begin met die
aanbieding van vorm I, t.erwyL nog!'drie euLke kosskole op
daardie tydstip in die beplanningstadium was. (Vgl. Eng~l-
brecht onderhoud, 1975).

Die skole wat die senior sekondêre skoolfase ook aanbied, is
gebiedskole, terwyl die junior sekondêre. skole ook soos die
primêre onderwysinrigtings, gemeenskapskole is. (Vgl.
RP 36-1976, p. 190 vir inskrywing volgens beheer van skool).
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Alle sekondgre skole staan onder die toesig van beheerrade wat
bestaan ~it 'n verteenwoordiger van die stamowerheid van die
gebied waarin die skool gele~ is, die hoof en vise-hoof van
die skool, die inspektoraat en sommige van die senior amptenare
van die Departement van Onde rwy s (Vgl. Enqe Lb.r.ec'ht;onderhoud,
1975).

Die sekondêre skole is so geleë dat daar vir bykans elke
digbevolkte woongebied een of meer sulke inrigtings bestaan.
Vroeër, voordat die vestiging van nuwe inwoners van Qwaqwa
beheer is, het die kapteins persele uitgedeel en het woon-
gebiede so ongekoordineerd ontwikkel dat skoolpersele ni'ê
behoorlik beplan is nie. "Voorheen is skole sommer iewers
gebou sonder om werklik te weet of dit op 'n sentrale plek
gele.ë is o.fnie. '~ (Vgl. Engelbr,echt,onderhoud, 1975)'.'
Vroeëre waarnemings in verband met die toelating van leerlinge
volgens bedieningsgebied, het egter aan die lig geb~ing dat
leerlinge hoofsaaklik binne loopafstand v~naf die verskillende
• Asekondere skole woon.

\

Die behoefte, aan akademiese sekondêre oriderwy s is bui tengewoon
groot. Die voorsiening van die nodige skoolgeboué, koshuise,
en opgeleide oriderwy sers is 'n veel groter probLeernby ,sekondêre
onderwys as by primêre onderwys. Om hierdie rede is 'n
opname onder sekondêre leerlinge gedoen om sekere situasie- en,
behoeftebepalings te doen.

In antwoordop die vraag waarom hulle skoolgaan, het die
oorweldigende meerderheid van die. sekondêre l~erlinge (51,88
persent) gespesifiseer dat hulle graag geleerd wil wees 6f

",beter opleiding en opvoeding wilontvang. (Vgl. Tabel 3.51
bylaag C). Die begeerte om mense te help, (16,51persent) om
'n beroepskeuse te kan uitoefen (14,46 persent) en om groter
finansiële voordeel te kan geniet (IO,53persent), is ook redes
wat redelik algemeen aangevoer is.

'n Ver~ere bevestiging van die begeerte om sekondêre onderv.rys
te ontvang, is geleë in die feit dat talle leerlinge hulself
beter wil bekwaam ten: spyte van die feit dat hulle reeds voor-
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heen een of meer standerds gedruip het e Volgens Tabel' 3.9
bylaag C het 37,27 persent van al die sekondêre leerlinge
vroeer een keer gedruip, teenoor 42820 persent van die sekon-
dêre leerlinge wat nog nooit gedruip het nie. 'n Totaal van 16,35
persent van die sekondêre leerlinge het selfs t.wee keer gedruip
in hulle vroeëre skoolloopbaano

Dit blyk ui.t Tabel 3'010 bylaag C dat die
gedruip 'het , st. 6 moes herhaal .. Dit is
st. 2 'n lae druippersentasie weerspieël
st. 1 -en sc 0 3.

meeste leerlinge wat
ook opmerklik dat
in vergelyking met

Dit. dien derhalwe gemeld te word dat die leerlinge wat in
Qwaqwa se sekondêre skole. ingeskryf is, nie oorweqerid uit
diegene bestaan wat· elke akademiese jaar in die primêre
fase suk sesvo L deurloop het nie.

Differensiasie met betrekking tot sekondêre
orrde rwv s

Die sekondêre onderwys wat in.Qwaqwa aangebied word,
is hoofsaaklik suiwer ak aderni.es, Weens .di.efeit dat daar by-
voorbeeld nie afsonderlike landbou-, tegniese-, huishoudkunde-:-
en handelskole bestaan nie, word alle leerlinge in gewone
sekondêre skole volgens kursusse gekanaliseer" Dit veroor-
saak dat·daai. hoë druk op die onderwysowerhede geplaas word
om'akademiese onderrig te verskaf ..

'n Sekere mate van differensiasie vind egter plaas in dié s,in
dat sekere sekondêre skole vakkeuses aan..biedwat; leerlinge in
staat stelom opleiding in 'n bepaalde beroepsrigting te ont-
vang e Huisbestuur, wat, I n kombinasie van 'huiaho udkuride en
huisvlyt is, is een vakkeuse wat sekondêre'leerlinge uit ver-
skillende .bandwe.rkvakke kan neem.. Landbouonden.yys word ook,
a.svak by' sekondêre sowel' as primêre skole aangebied. Handels-
onderwys.verdien ook meer aandag; veral in die lig van die toe-
nemende aanv raaq na opgeleide klerke, ·tiksters en boekhouers.
Gedurende 1975 het die Selelekela hoërskool begin om in vorm I
rekeningkunde aan te bied, terwyl rekeningkunde en handel by
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Manthatis.i en Makabelane tot by die senior sekondêre fase
a~ngebied word. Gedurende dieselfde jaar het Makabelane tik
aangebied t.ot en met vorm III. Naaldwerk en kleremakery J.S

ook in Manthatisi se vakkeuses ingesluit. Die grootste enkele
probleem in verband met praktiese en 'haridwe.rkv akk e is die
tekort aan opgeleide onde.rwysers of instrukteurs.,

Masenkani, onderhoud, 1975).
(Vgl.

Hoewe Li daa r dus nie s·treng differensiasie volgens skooltipes
plaasvind nie, word daar gepoog om aan die bestaande sekondêre'.
skole voorsiening te maak vir die gedifferensieerd~ belangs·tel-
lings, vermoëns en aanleg van·leerlinge.

Wat tegniese onden.vys betref, word dit·nie aan die sekondêre
skole van Qwaqwa aangebied nie. Volgens Engelbrecht (Vgle
onderhoud, 1975 r word die enigste vorm van t.eqni.ese opleiding
by die Hopeli Tribal School ('n privaatskool) verskaf waar
tikster's, kleremaaksters' en klerke opqe le i, word.

4.2.6.3 Losies en huisvesting van sekondêre __teerl_ip_C:@

Die bevinding uit Tabel 3.12 bylaag C, naamlik dat
slegs 33,21 persent van die sekondêre leerlinge' in Qwaqwa' se
ouers binne. Qwaqwa,woon, laat die vraag ontstaan of daar
voldoende huisvesting bestaan vir die leerlinge wat in Qwaqwa

.kom skoolgaan.

Aanqe si.en daar slegs drie sekondêre kossko l,e in Qwaqwa was toe,
die opname onder sekondêre leerlinge gemaak is, kan verwag word
dat baie leerlinge van ander vorme van losies afhanklik is .

..Nogtans toon die resulta·te in Tabel 3.Il bylaag C dat die
grootste pers~ntasie van die sekbndêre leerlinge, ~aamlik
43,61 persent, koshu i.si.nwone.rs is. Slegs 30,99 persent van
die sekondêre leerlinge woon by hulle ouers, en ·dit beteken
dat daar 2.22 persent van al die sekondêre leerlinge is'wie
se ouers wel binne Qwaqwa woon, maar die leerlinge loseer
elders. Sestien persent van die sekondêre leeriinge.loseer
by familie terwyl slegs 1,43 persent by vriende tuisgaan

.gedurende die skoolkwartaal. Die res van die sekondêre leer-
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linge wor d op ander wyses, waaronder ook losieshuise,
gehuisves.

Volgens Tabel 3.13 bylaag C is die hoogste gemiddelde jaarlikse
losiesgeld vir koshuisihwoning R70,42. Die gemiddelde bed~ag
wat leerlinge jaarliks beta~l om by familie in te woon is
R66,53, wat bykans net so duur as koshuisinwoning i's. Die
losies by vriende is heelwat goedkoper (R33,87 per jaar) terwyl
losieshuise (R26,10 per jaar) klaarblyklik die goedkoopste
vorm yan losies is.

Die behoefte wat by sekondêre leerlinge bestaan om in in koshuis
te woon, word in Tabel 3.14 bylaag C weerspieël. Die oorgrote
meerderheid van sekondêre leerlinge, naamlik 76,58 persent,
wil graag in 'n koshuis. woon.' bie waarskynlikste rede waarom
hierdie leerlinge verkies om in 'n koshuis te woon, is omdat
koshuisinwoning bevorderlik is vir studie' (Vgl. Tabel 3.15
bylaag C). 'n Totaal van 85,~2 pe~sent v~n die leerlihge ~at
koshuisinwoning verkies, het hierdie rede aangev6erwaarom
hulle 'n voorkeur aan koshuisinwoning ge~.

Hierdie rede is nie ongegrond nie. 'rabel 3.24 verskaf 'n
ontleding van tyd wat leerlinge tuis aan skoolwerk. bestee,
volgens die aard van'hul huisvesting. Dit is duidelik dat
die grootste persentasie kosgangers daagliks ,langer as twee
uur studeer. Wat die 'ander tipes huisvesting betref, word
bevind dat die grootste persentasie leerlinge hoofsaaklik twee
uur per dag by hul losiesplek studeer. Dit is opvallend dat
leerlihge wat by familie loseer oor die algemeen langer studeer
as diegene.wat by hulouers woon. Verd~r dien.gemeld te wórd
.dat swak lig die belangrikste rede' is waarom leerlinge nie
saans studeer nie (Vgl. Tabel 3.28 bylaag C). Daar is egter
85,09 persent van die sekondgre leer linge wa·t wel saans skool.-
werk doen. (Vgl. Tabel 3.27 bylaag C).

Daar is ook 4,56 persent van die leerlinge'wat koshuisinwoning
verkies omdat vervoe;r ria en van die skoolontoereikend is.
(Vgl. Tabel 3.15 bylaag C). Met inagneming van dié feit dat
daar wel leerlinge is wat langer as een uur neem om in die
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Tabel 3.15. bylaag C).

(Vgl.
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middag na skool by die huis te kom (Vgl. Tabel 3.20 bylaag C),
kan dit wees dat gebrekkige vervoer hiervoor verantwoordelik
is. Tabel 3.19 bylaag C het ook getoon dat alhoewel 97,87
persent van die leerlinge wat nie in koshuiSe woon nie, te
voet skool toe gaan, daar ook sommige is wat van busse, huur-
motors en ander tipes vervoer gebruik maak. Omdat koshuise
'gewoonlik op dieselfde perseel as die skool geleë is, kan
begryp word dat leerling:e wat sukkel met vervoer, graag in
'n koshuis wil woon.

Die feit dat leerlinge nie ander losies kan bekom nie, is nog

Tabel 3.15 'bylaag C dui ook aan dat daar In groepie leerlinge is
wat voorkeur verleen' aan ko shu.isi.nwoni.nq sodat hulle beter voedin
kan ontvang. Volgens die resultate in Tabel 3033 'bylaag C nut'tig
18,61 persent van die sekondêre leerlinge byvoorbeeld geen
ontbyt in die oggend voor s~ool nie. (In die koshuise word
ontbyt wel elke oggend verskaf.) Die waarskynlikste rede
waarom ontbyt nie genuttig word nie, is dat die leerlinge se
tyd in die oggend te beperk is. (Vgl. Tabel 3.34 bylaag C).
Sommige leerlinge het egter geen behoefte aan ontbyt: nie.,'
ter.wyl 20,41 persent van diegene wat nie voor skool eet nie,
dit riie doen nie weens 'n.gébrek aan geld en voedsel. Die
tipe Voedsel wat ingeneem word deur J::eerlingewat welontbyt
nuttig, word in Tabel 3.35 bylaag C weerg~gee. Brood, suurpap,
koffie, tee en melk is die voedselsoorte wat; hoofsaaklik
tydens ontbyt verbruik word.

Volgens. Tabel 3.14 bylaag C is de'ar'18,45 persent van die
sekondêre leerlinge wat nie verkies om in 'n koshuis te woon
nie. Die redes waarom hierdie leerlinge nie in 'n koshuis
wil woon nie, word in Tabel 3.16 bylaag C uiteengesit. Die
meeste van hierdie leerlinge (35,78 persent) beweer dat die
losies in 'n koshuii te duur is. 'Veertien persent vati die
leerlinge verkies om by hulouers te woon, terwyl 9,85 persent
dit nie nodig vind om ib 'n koshuis te woon nie, aangesien
hulle reeds naby die skool woon. Gelyke persentasies (4,02
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persent) van die leerlinge beweer dat daar te min studietyd
in 'n koshuis is en dat die voedsel in 'n koshuis onvoldoende
is. Slegs 2,36 persent van die leerlinge wat nie 'n behoefte
aan koshuisinwoning het nie, wil nie graag saam met baie mense
woon nie, 'n toestand wat dikwels tot lawaai, bakleieryen
moeilikhede aanleiding gee. Soveel soos 18,03 persent van die
leerlinge w~t nie in 'n koshuis gehuisves wil wees nie, het
geen rede verstrek waarom hulle nie daar wil loseer nie.

4.2.6.4 Sekond~re leerlinge se aktiwiteite tydens en na
skoolure,

Navorsing het reeds getoon dat leerlinge van sekere
swar t, bevolkingsgroepe dikwels tydens skoolure besig is om
ander we.rk tuis te verrig (nie Volksblad, 18 Maart 1974, p. 5).
.Ha.e.r di.everskynsel kom ook in Qwaqwa voor. Ouers beskou
di.kweLs werkies wat tuis gedgen rno ec word, soos byvoor bee Ld
om vee land toe te jaag'of om seëls te gaan koop, so belangrik
dat hulle die leerlinge daarvan weerhou om skooltoe te gaan~
Die verskynsel van moedswillige stokkiesdraai deur leerlinge
kon nie ontleed word nie. (Vgl. Engelbrecht onderhoud, 1975).

Die opname·onder sekondêre leerlinge het getoon dat nagenoeg
twee-derdes van die sekondêre leerlinge wat nie in koshuise
woon n~e, soms gedurende skooltyd t~is bly om daar met een of,
ander werksaamheid besig te wees. (Vgl. Tabel 3.21 bylaag cf.
Hierdie leerlinge verteenwoordig 35,86 persent van al die
sekondêre leerlinge wat by die ondersoek betrek is. Dit is
opvallend dat 60,17 persent van die leerlinge wat soms tuis
bly om te werk, dit meer as een keer,per week doen. (Vgl.
Tabel 3.22 bylaag C). Dit bring mee dat 21,57 persent van al
die sekondêre leerlinge meer as een keer per week skoolbywoning
om hierdie rede misloop. Verder toon Tabel 3.22 bylaag C dat
dit 64,28'persent van die manlike leerlinge is wat om genoemde
rede meer as een keer per week uit die skool bly, teenoor die
ooreerrst.emmeride55,94 persent van die vnou l.Lke 'leerlinge. Dit
kom dus voor asof manlike leerlinge in 'n: groter mate as,
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vroulike leerlinge tuisbly om te werk in plaas van skool te
gaan.

Die meeste sekondêre leerlinge (57,.13 persent) bestee die
grootste gedeelte van die namiddag aan skoolwerk. (Vgl.
Tabel 3.29 bylaag C). Volgens die resultate wat in Tabel

'3.23 bylaag C vervat i~, studeer 63,52 persent van die
sekondêre leerlinge'langer as twee uur per dag. Dit is
derhalwe moontlik dat skoolwerk vir die.meeste leerlinge die
groots·te deel van die middag na skool in beslag neem. Hoewe'L
d~ar baie meer vorm I-leerl~nge as vorm V-leerlinge is, is
dit ook opvallend .dat Tabel 3.23 bylaag C se resultate toon
dat daar wel. leerlinge in vorm I is wat óf gladnie ria skool
studeer nie óf een uur lank studeer. Wat die leérlinge in
vorm V betref, is daar egter geen leerling wat korter as
twee uur per namiddag studeer nie.

Tabel 3.25' bylaag C toon dat 66,08 persent van Qwaqwa se
sekondêre leerlinge verkies om in dienamiddag langer te
studeer a'swat tans die geval .is . Dit impliseer dat die
leerlinge oor die algemeen nie tevrede is met die aantal
ure wat hulle daagliks'na skool aan skoolwerk kan bestee nie.
Tabel 3.26 bylaag C ontleed die behoef·te aan l~nger tyd 'vir
studie in die ~iddag, volgens die standerds van die leerlinge.
In al die sekondêre standerds voor v.orm V het meer as 60
persent van die leerlinge 'n behoefte aan langer studie~yd
terwyl slegs 56,80 persent van die leerlinge in vorm V meer
tyd beskikbaar wil hê om in die namiddag skoolwerk te.doen.
Hierdie kleiner behoefte by vorm V-leerlinge kan daaraan
toegeskryf word dat almal van huile reeds langer as een uur

'.'per dag studeer.

Tabel 3.29 bylaag C toon verder dat 20,15 persent van die
sekondêre leerlinge.die meeste van hul vrye tydbestee deur
allerhande werkies tuis te verrig. Die beoefening van sport
is. 'n ak t i.wi.te i.t; wat die meeste tyd van 10,76 persent van die
sekondêre leerlinge in beslag neem. Ander aktiwiteite wa·t in
'n geringe mate die meeste vrye tyd van leerlinge opeis, is
werk teen vergoeding, rondkuiery en spelery; en ander dinge
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wat nie gespesifiseer is nie.

Die voorafgaande bespreking bring een belangrike gesigspunt
na vore: Die behoefte wat daar by die leerlinge bestaan
om geleerdheid te verwer f, maak meer as net gewone ondexwys -
fasiliteite en werklike skoolonderrig nodig. Daar is ook die
persoonlike begeerte om langer en meer doeltreffend +e s·tudeer.

.Die feit dat baie leerlinge tuis verpligtinge moet nakom wat
afbreuk doen aan hul studietyd, kan beskou word as 'n tradi-
sionele verskynsel, naamlik dat die kinders moet help om
onder andere die kleiner kinders op te pas, water aan te dra,
te skoffel en kos te maak.

4.2.6.5 Sekond~re leerlinge se hotiding teenoor di~ radio

Dit kan verwaq word dat die LeerLi.nqe ook gedurende
hul vr~e tyd koerante, tydsktifte·en boeke lees eh ria die
.radio luister indien ditbeskikbaar is. Vraelys 1.2·het
enkele vrae aangaande die gebruike van die radio deur sekorid~re
leerlinge, en hul houding teenoor.die radio as leermedium,
bevat.

Soos uitTabel 3.30 pylaag C blyk,. gebruik 22,81 persent van
die sekondare leerlinge nooit 'n radio tuis nie. Daagliks
luister 48,86 persent van die sekond&re leerlinge na die
radio t.erwy L 17,58 persent van die leer linge selde. tuis na
die radio luister. By die skool (Vgl. Tabel 3.31 bylaag C)
word die radio, wat· sekoridê.r e onderwys betref, weinig of gla'd.
nie gebruik nie .. 'n Totaal van 78,40 persent van die sekondêre·
leerlinge luister nooit by die.skodl na 'n radio nie.

Tabel 3.32 bylaag C we~rspieël die reaksie van die sekondêre
leerlinge op die vraag of hulle van mening is dat 'n meris
baie kan leer deur ná. die radio te luister. Die· oorweldigende
meerderheid (80,92 persent) van die leerlinge het positief
gereageer, .en beskou dus die radio as. 'n belangrike hulpmiddel
waardeur kennis vermeerder kan word.
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Hoewe L slegs die radio as hulpmiddel hier ter sake is, kan
die houding van die leerlinge teenoor'ander hulpmiddels soos
bandopnemers, verskillende soorte films en ander oudiovisuele
mater iaal, wat in hierdie eeu van kennison·tploffing en
skouspelagtige tegnologiese vooruitgang beskikbaar gestel word,
eweneens positief wees. Die gebruikswaarde en doeltreffend-
heid van tegnologiese hulpmiddele is egter nie net afhanklik
van die houding wat leerlinge daar-t.eerioorropenbaax nie, maar
hang ook groo·tliks af van die korrekte aanwending' en benutting.
daarvan.

4.2.6.6 Finansi~le steun aan sekond~re leerlinge

In hierdie studie het dit reeds geblyk dat die
ekonomiese faktor vergestaltend inwerk' op bestaande· situasies,
en ook 'n merkbare invloed uitoefen op die huidige en toekom-
stige behoeftes van die bre~ bevolking en die sekond~re
leerlinge.

Die .sekondêr e leerlinge van Owaqwa het ook sekere finansiële
behoeftes, omdat hulle moet bydra tot skoolfondse en moet
betaal vir losies, klere en ander persoonlike benodigdhede.
Ui t .~ie gegewens in 'I'abeL 3.47 byLaaq C blyk dit datdie
.ouers van 71,56 persent van die sekondêre leerlinge bydra tot
hulle finansiële verpligtinge. Nagenoeg 12 persent vah al.
die sekond~re leerlinge besi.t egter studiebeurse. (Vgl.
Tabel 3.45 bylaag C). Ander familielede soos byvoorbeeld
grootouers, broers, susters en ooms betaal vir die studiekostes
van 9,80 persent van al die sekondêre leerlinge.

. ~
Wat die beurshouers betref, wissel die gemiddelde bedrae van
beurse in besit van manlike en vroulike sekond~re leerlinge
in die verskille~de standerds. vanaf R50,34 per jaar tot RIOO
per jaar. (VqL, Tabel 3.46 bylaag C). Die grootste enkele
beurs in die besit van 'n beurshouer is R630 per iaar. Die

. - ,
gemiddelde bedrag van die beur~e waaroor alle sekondêre
leerlinge beskik, i~ R67,44 per jaar.
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'n Samestelling van die gegewens in Tabel 3~45 bylaag C
verskyn in Tabel 14.

T-abel 14: Persentasie van sekondêre leerlinge wat beurse
besit; volgens standerd

Standerd V I V II V III V IV V V

Aantal leerlinge
in standerd 2 027 "993 588 230 125
Aantal beurshouers
in standerd 240 113 87 24 28
Persentasie beurs-
houers in standerd 11,84 11,38 l4,BO 10,43 22,40

Volgens hierdie tabel beskik 22,40 persent van die leerlinge
in vorm Voor_ studiebeurse, en 14,80 persent van die vorm 111-
leerlinge is peurshouers. In al drie die oorblywende sekondêre
standerds word bevind dat meer as een-tiende van die leerlinge
studiebeurse besit.

4.2.6.7 Die voorkoms van siektes en kwale onder sekondêre
leerlinge

Benewens die gebrek aan finansiële middele, strem
siektetoestande ook die vordering wat leerlinge op skool
maak. Daar is ook reeds voorheen verwys na die invloed van
"siektetoestande op die onderv.ryspeilen oriqeLet t.e.rdhei.d.skoers
van die bevolking.

/

Ernstige fisiese gebreke kan meebring dat persone geen onderv.rys-
opleiding kan geniet nie, tensy sodanige opleiding aan 'n
spesiale inrigting voorsien kan word. Die leerlinge aan"
sekondêre skole in Owaqwa on-tvang almal gewone onderwys en
word"dus op gelyke voet onderrig, of daar enige stremmende
siektetoestand by leerlinge aanwesig is al dan nie.



.99

Die opname onder sekondêre leerlinge in Q\'Jaqwa'het aan die
lig gebring dat gesigsgestremdheid (1"1,22persent) die mees
algemene fisiese gebrek is wat onder hietdie leerlinge
aangetref word (Vgl. Jabel 3.49 byl~ag C). Van al d~e
sekondêre leerlinge wat in die ondersoek betrek is, ly 83,32
persent van hulle aan geen stremmende siektetoestand nie.
Gehoorgestremdheid (0,98 persent) kom nie so algemeen voor as
gesigsgestremdheid nie.

Indien die fisiese gebreke wat in Tabel 3.49 bylaag C
gespesifiseer word, van baie ernstige aard was, sou baie
leerlinge nie hul skoolopleiding kon voortsit nie. Van belang
is.eg'cer dat al hierdie siektetoestande en kwale s:trermnend
inwerk op die vordering wat daar op skool gemaak word, en
di~ diagnosering, voorkoming en genesing van hierdie toestande
verg dus besondere aandag.

4.2.6.8 Sekond~re leerlinge ?_§_beho_efteaan verdere opleid~ng

In die vorige hoofstuk" waar die klem onder andere
op beroepsvoorkeure geval het, is die beroepskeu~e van die
sekondêre leerlinge breedvoerig bespreek. Die vraag ontstaan
egter watter behoefte hierdie leerlinge het aangaande'verdere
opleiding, aan watter inrigtings hulle hoofsaaklï)< wil' st.udeer
en watter voorkeure hulle het met betrekking tot die tipe
opleiding wat mag bestaan.

Sekere bepalings in verband met die sekondêre leerlinge se
behoeftes aan verdere opleiding is gedoen. Die resultate
toon 'n qewe Ldi.qebehoefte aan opleiding ná die voltooiing

1·-

van die sekondêre skoolloopbaan, want 88,68 persent van die
sekondêre leerlinge is begerig om.naskoolse opleiding te
ontvang. (Vgl. Tabel 3.38 bylaag C).

Hierdie behoefte aan verdere opleiding hou ongetwyfeld verband
met die leerlinge se beroepskeuse vir die toekoms, soos uiteen-
gesit in Tabel 3.37'bylaag C. Daar bestaan egter onk unde by
die leerlinge aangaande die peil van opleiding wat; hulle moet
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bereik alvorens die beroep waarvoor hulle opleiding ontvang,
beoefen kan word. Dit blyk uit Tabel -3.39 bylaag C dat
49,81 persent van die sekondêre leerlinge qewone skoolopleiding
as voldoende opleiding beskou om hul voorkeurberoep te kan
beoefen.

'n Uittreksel uit die data in verband met beroepskeuse en·
naskoolse opleiding 'het ' die volgende resultate géle,ver-: Meer
as die helf·te (52,50 persent) van die leerlinge wat v.ez'ki.es .
om onderwysers te word, het gespesifiseer dat gewone skool-
opleiding vooraf voldoende opleiding is om 'n onde rwys e.r te
kan wees. Meer as 50 persent (53,13 persent) van die voor-
nemende verpleegsters' beskou skoolonderwys as voldoende om 'n
verpleegster te wees, .en bykans die 'heLf t e (46,44 persent) van
diegene wat eendag 'n dokter wil word, het beweer dat skool-
opleiding ook voldoende is om hierdie beroep te kán ):)eoefen.

. .
Die mobntlikheid bestaan egte~ dat die leerlinge onder die
indruk was dat daar met die vraag bedoel word of hulle dink
dat hulle eers hul skoolloopbaan moet voltooi voordat hulle
opleiding vir hierdie beroepe kan ontvang.

Die ins·tansies waaraan die leerlinge opleiding vir die beroepe
wilontvang verskyn in Tabel 3.40 bylaag C. Die grootste
persentasie van alle leerlinge (23,56 persent), waarvan 21,22
persent vroulike leerlinge is, wil graag hul beroepsbekwaamheid
aan 'n verpleegsterskollege of hospitaal verwerf. Die leerlinge
wat universiteitsopleiding wilontvang, vorm 21,92 persent van.
al die sekondêre leerlinge .. Dit is opmerklik dat dit veral
manlike. leerlinge is wat hul beroepsbekwaamheid aan 'n uni.ver=-
sitei t wi.Lverwer f. Die Lnst.ansi.ewaar aan die derde me est.e
(16,29 persent) leerlinge ·beroepsopleiding wil.ontvang, is
opleidingskole (-kolleges) vir onderwysers~ Hoewel dit str¥dig
is met die bevinding in Tabel 3.37 bylaag C, naamlik dat 26,40
persen·t van die sekondêre leerlinge die onde~wysberoep verkies,
moet dit beklemtoon word dat sommige leerlinge skynbaar meer
gretig is·om onderwysersopleiding aan 'n universiteit te ontvang
as 'aan 'n opleidingskollege vir onderwysers.



101

Instansies waar vak- I "tegniese- en ambagsopleiding plaasvind,
verskyn ook op hierdie leerlinge se voorkeurlys. Leerlinge
verkies opleiding aan In Kollege vir Gevorderde Tegniese
onderwys (3,32 persent) bo die opleiding wat in tegniese
hoërskole (1,83 persent) en ambagskole "(2,66 persent) aangebied
word. Slegs 0,23 persent van die leerlinge wil hul beroep
aanleer deur eie ondervinding, terwyl 1,14 persent verkies om
deur In werkgewer opgelei te word.

Ander instansies waaraan leerlinge verdere opleiding wil
ontvang, is 'n landbouskool (1,06 persent), 'n handelskool
(1,35 persent), I n teologiese skool (I,77 persent) I 'n huis-
houdkundeskool (0,28 persent), 'n kuns- of musiekskool. (0,55
persent) en 'npolisiekollege (1,93 persent). Ander opleidings-
instansies (0,11 persent) is nie gespesifiseer nie, en 5,12'
persent van die leerlinge het,geen respons gelewer nieo

Die behoefte wat die sekondêre leerlinge aangaande beroepsop-
leiding openbaar, word verder bevestig deur hul bereidheid om
selfs wanneer hulle eendag-werk, aandklasse by te woon om steeds
beter opgelei te word.' Volgens Tabel 3.41 bylaag C, wat hierdie
bereidheid tot bywoning van aandklasse ontleed, is 87,47 persent
van die sekondêre leerlinge bereid om saans na werk klasse by
te woon ,

Die redes waarom sommige leerlinge nie bereid- is om aandklasse
by te woon nie, word in Tabel 3.42 bylaag C weergegee. Die
grootste persentasie (33,70 persent) van die leerlinge wat
nie bereidwillig is om klasse in die aand by te woon nie" beweer
dat wanneer hulle ee~s in 'n beroep staan, hulle reeds tevrede

1.'

sal wees met hul geleerdheid en peill van opleiding. In Verdere
24,72 persent van die leerlinge vind,dit onmoontlik om,bedags
te werk en 'saans klasse by te woon, en 22,46 persent van: hulle
beweer dat hulle saans te moeg sal wees en verkies om dan ·te
slaap. Vrees vir "donkerte (6,74 persent), 'n voorkeur om
bedags klasse by te woon {7,30 persent) en luiheid (2,81
persent) is ander gespesifiseerde redes waarom die géwillighe~d
om aandklasse by .tewoon, ontbreek.
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Die sekondêre leerlinge se houding ten opsigte van twee soorte
beroepsopleiding is ook ondersoek 0 Di'e eerste is 'n kits-
opleiding van sowat dertien weke wat die kandidaat so oplei dat
die basiese beroepskundigheid tuisgebring word. Die tweede
tipe opleiding is die volledige opleiding as vakman, waarvan
die kursus een tot drie jaar duur. uit Tabel 3.44 bylaag,C
wor d bevind dat 71,06 persent van die leerlinge in die
volledige kursus belangstel. ,Dit is'ook opvallend dat vroulike
leerlinge tot 'n groter mate as hul manlike mede-leerlinge,
voorkeur heg aan die kitskursus, want 23,79 persent van die
vroulike leerlinge verkies die kitskursus teenoor slegs
19,48 persent van die manlike leerlinge.

Heelwat verskeidenheid kom voor ten opsigte van die respons
rakende die aspekte hierbo bespreek. Hoe hoër mense geskoold
raak~ hoe groter is die belangstelling en hoe meer gedifferen-
sieerd is die behoeftes van daardie deel van die bevolking ..
Opvoeding en onde rwy s open baie deure vir die sekondêre leerlinge
en toon nuwe gesigspunte aan hulle. Die groot ve.rarrt.wooz deLi.k+
heid wat daar ten opsigte ván hierdie mense bestaan, is om

( sover dit prioriteite aangaan en sover 'materiële' middele' d i.t; :
toelaat, in die steeds groeiendebehoefte aan naskoolse'op-
leiding te voorsien.

4.2.7 Vak-, tegniese- en ambagsopleiding

In Qwaqwa se skolestelsel bestaan daar slegs een
inrigting watvakopJ.eiding vir seuns aanbied, naamlik, die
Itemoheleng ambagskool. Gedurende 1975 het hierdie skool
opleiding aan 103 leerlinge versk~f. (Vgl. RP 36-1976, po 19b).

Gedurende Februarie 1975 was daar 86 leerlinge wat van die
.ko s'hui sEas iLi,teite by d i.e ambagskool gebruik gemaak het. Omd at;

.'die koshuis huisvesting vir 120 leer linge hied, is 11 leerlinge
van akademiese hoërskole in Qwaqwa ook hier gehuisves. (Vgl.
M~ller onderhoud, 1975).

Daar is geen tegniese'hoër~kool of kollege vir gevorderde
tegn~ese onderwys'in Qwaqwa nie." Gevolglik is die ambagskool



kandidaat eers In v~kleerlingskap~voltooi. Die aantal jare
van vak LeerLi.nqakap word verkort as gevolg van die ambags- ,
opleiding vooraf'. 'Na die voltboiing van die vakleerlingskap
moet die vakleerling eers In voorgeskrewe vaktoets sla~g alvdrens
volle ambagsmanstatus verwerf word. (Vgl. Rousseau, 1974,' p. 58) ~
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die enigste na-primêre inrigting wat konsentreer op die
formele vakopleiding in handwerk vakke" In opleiding wat
kand i dat;e voorberei om later ambagsmanstatus te kan verwer f.

Aan die begin van 1975' is daar In aanvang gemaak met die
aanbieding van In vierde vakrigting aan die ambagskool,
naamlik loodgieter~-, riolerings- en plaatmetaalwerk. Die.
vakrigt.ings waarin daar op daardie stadium oplel.ding verskaf
is, is (i) timmerwerk, skrynwerk en meub eLmak ery r (ii) beton-,
messel- en pleister~erk; (iii) loodgieters-, riolerings- en
plaatmetaalwerk en (iv) motorwerktuigkunde wat In driejarige
kursus is. (Vir inskrywings in kursusse raadpleeg ,tabel 4.1.4
bylaag D).

Die ambagsopleiding is verskaf deur In personeel wat uit 5
bLarikes en 3 swartes bestaan het. Daar was In vakature vir
nog In swart onderwyser.

Aangesien slegs vier kursusse aan die arpJJagskoolvoorsien
word, word die' instelling van addisionele kursusse oorweeg'.
V01gens'MGller (Vgl. onderhoud, 1975) sou boog- en gassweiswerk
sowel as elektrisi~nswerk en huisbedrading van die eerste
addisionele kursu~se wees om ingestel te ~ord. Al die kursusse
hierbo genoem, is t.wee j arige kursusse met st ..VI as toelatings-
vereiste, met die uitsondering van elektr~siënswerk en motor-
werktuigkunde wat; driejarige kursusse is, met die junior
sertifikaat as toelatingsvereiste.

In Kursus aan die ambagskool verleen nie voiledige ambagsman-
status aan die kandidate nie. Na hierdie opleiding, moet die

, /

Volgens In wer'kevoorman van die Vaaldriehoekse Bantoesake-
administrasiera.ad (V'gl.Botha onderhoud, 1975a), werf boukon-
trakteurs kandidate wat hul ambagsopleiding voltooi het, 'en
lei hulle dan verder op. Sekere kursusse, soos byvoorbeeld
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elekirisi~nswerk en huisbedrading, kan egter nie deur die
werkgewer verskaf word nie, omdat dit"n gespesialiseerde
kursus is.

l;.Tatmeisies sowel as seuns betref word vakopleiding aan die
Mopeli Tribal School, 'n privaatskool, verskaf. Dit bied 'n
handelskursus om tiksters erïboekhouers op te lei, sowe l. as
'n kleremaaksterskursus aan. Hierdie drie kursusse word as
verpligte vakke aangebied en die res van die .vakke word deur.
privaatstudie aangevul. (Vgl. Engelbrecht onderhoud, 1975).

Die vraag ontst~an of hierdie vakopleiding tre~ hou met die
ontwikkeling. en toenemende mannekragbehoefte van Qwaqwa. sowel
as.die groeiende behoefte wat.daar in die blanke gebied bestaan

Jbetreffende opgel~ide vakmanne. Wat wel seker is, is dat
vakopleiding die ongewone drukop akademiese onderrig ietwat
:-rerlig,omdat daar 'n aantal'leerlinge is.wat akademiese
oriderrig na st. 5 en die juni6r sekond&re skoolfase laat vaar
om verdere opleiding as vakmanne te ondergaan~ Dit bring onder
andere mee dat 'n mate ~an ~ifferensi~sie plaasvind ten opsigte
van die aanleg, vermo~ en belangstelling (~ehoefte) van Qwaq~a-
se leerlinge.

4.2.8 Bui tengewone onderv-'Ysin Q\'lagwa

Die navorsing betreffende Qwaqwa se skolestelsel hef
getoon dat daar sekere siektetoestande onder lede van die
bevolking voorkom, en dat hierdie toestande·' n nadelige invloed
op die onderwyspeil van die bevolking kan uitoefen. Om aan
daardié persone .wat; aan strenunende siektes en kwale .Ly- se,..
behoeftes te voldoen, moet hulle bui·tengewone onderwys en
opleiding ontvang.

Die Thibolohaskool vir dowes het aan die begin.van 1975 begin
funksioneer as die eerste spesiale skool in Qwaqwa .. Hoewel
hierdie skoolonder die beheer van die Nederduitse Gereformeerde
Kerk staan, (V~l. RP 36-1976, p. 226) is die daarstelling van'
so 'n inrigting vir Qw~qwa 'n bevestiging van die behoeft~ aa~
skole vir buitengewone onderwys in die tuisland.· (Vgl. onder
andere Rousseau, 1974, p. 60).



tot hierdie skool toegelaat is. (Vgl. RP 36-1976, p. 73).
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Gedurende 1974 is daar v,erwag dat 60 ~eerlinge aan die begin
van 1975 aan die Thibolohaskool sou iriskryL (Vgl. RP 45,
1975). Tydens 'n besoek aan hierdie skool gedurende Februarie
1975 was daar egter slegs 17 leerlinge, waarvan almal in die
ouderdomsgroep van 6 tot 13 jaar. Agt van die leerlinge was
meisies, en nege seuns~ (Vgl. Van Bosch onderhoud, 1975)~
Daar word egter in die jaarverslag, (1975) van die Departement
van Ban·toe-ondervvys melding gemaak van 70 leerlinge wat reeds'

Die verwagting be st.aan dat "n soortgelyke kompleks vir blindes
opgerig'sal .word, , en'd~t die bestaande 'geriewe uitgebrei. mag
word om ook hardhorendes,en swaksiendes van ondervvys enoplei-
ding te voorsien. (Vgl. Van Bosch onderhoud,' 1975). Geen
spesiale onderwysgeriewe vir kreupeles, serebraalverlamdes,
epileptici en verstandelik vertraagde leerlinge is in Qwaqwa,
aangetref nie, met die gevolg dat leerlinge met hierdie gebreke
op onderwysgeriewe buite Qwaqwa aanqewe se is'.

4.2.9 On~denyys_~:r,sopIeidirt_g_j.n Qwaqwa

Ondervvysersopleiding is een van die vernaamste aspekte
van 'n skolestelsel s,ewerksaamhede. Onderwys en opleiding
kan nie doeltreffend geskied sonder behoorlik opgeleide leer-
kragte nie. Dit is die onder\~sers wat in direkte bemoeienis
met die kind staan, hom leer en opvoed, hom orrtsLu i.t; vir die
wêreld en ook sy leefwêreld vir hom ontsluit. Onvolwasse,en
onopgeleide ondcerwysers kan uiteraard nie hieraan sinvol
meewerk nie.

t.·

Wat Qwaqwa betref, is onderwy se.rsopl ei dinq een van die belang-
rikste knelpunte van die hele onderwys st.e LseL, Die, ongewone

, '

toename in l~eriinggetalle, die uitbreidings bet~effende aantal
'skole 'en klaskamers en die groeiende vraag na.onder-wys is van
die vernaamste redes waarom die opleiding van ondervvysers sorg
baar'. Daar bestaan nie net; 'n tekort: aan Su i.d=Bot.h o=onde rwy se.rs
binne sowel as buite Qwaqwa nie, maar "n groo·t persentasie van
die leerkragte wat reeds skoolhou, besit ook nie die vereiste
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I kw~lifikasies nie. Volgens 'statistiek was 353 van die 871
onderwysers wat, in 1975 in Qwaqwa skoolgehou het , aan al die
verskillende skole en kolleges, nie behoorlik qekwa Ld.fi.seer
nie. ~Vgl. RP 36-1976, p. 180). Dit verteenwoordig 40,53
persent van alle onderv~sers.

Hoewel hierdie syfer gunstig mag vergelyk met die syfers van
ander orrtwd.kkeLende lande, wek ditnogtans kommer. 'n Verdere
probleem wat in verband met die opleiding van onde.rwyaers
ondervind word, is dat daar nie naastenby in die jaarlikse
oriderwysersbehoe ft;evan Qwaqwa voorsien word nie. 'Daar is
reeds voorheen aangedui dat Qwaqwa in 1972 slegs 10,66 persent

, , f

van die primêre onderwysers wat opgelei moes word, kon oplei.
Vir 1973 was d~~ syfer 15,07 persent.' (Vgl. 4.2.4.1).

Wa.-tdie opleiding van Suid-Sotho-onderwysers bui te Qwaqwa
betref, ,is daar slegs 'n daqskoo l in Kroonstad en 'n opleiding-
skool in Vereeniging. (Vgl. Engelbrecht onderhoud, 1975).
Die verantwoordelikheidin verband met die opleiding van
onderwys ers berus dus eintlik by Qwaqwa se onderwysstelsel.

Daar is twee opleidingskole vir onder~Jsers in Qwaqwa. Tot
enmet 1974 was Tshiyadie enigste opleidingskool wat onder-
wysers plaaslik opgelei het, terwyl die Morma feeLa .opleiding-
skool in 1975 begin het om onderwysstudente toete laat.

Die enigste kursusse wat vir onderwysstudente in Qwaqwa aa.nge-
bied word, is die Junior Sekondêre Onderwyskursus (J.S.O.S.)
en die Primêre Onde.rwyskursua (P.O.S.) wat beide oor twee jaar
strek. 'l'shiyabied ook 'n spesiale eenjarige ,primêre ondezwys-.
kursus aan vir onopgeleide OnderwYsers wat oor'q.ie nodige"
akademiese kwalifikasies en ondervinding beskik. Die getal
inskrywings volgens ku~susse aan bogenoemde twee opleidings-
inrigtings, soos op 31 J'anuarie 197,5,.wor d in Tabel 4.1'bylaag
B u.i t.eenqe s i.t .

,Die toelatingsvereiste vir die primêre'onderwyskursus is die
juniorsertifikaat, terwyl 'n leerling oor 'n seniorsertifikaat
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moet beskik vir toelating tot die junior sekondêre onderwys-
kursus • '

Met die daarstelling van die Monnafeela opleidingskool vir
onderwysers, word beoog om .i.n die nabye toekoms slegs
aspirant-onderwysers wat die junior sekondêre onderwyskursus
volg, by Tshiya op te lei,' t.erwy L die,Monna feela opleidingskool
al die onde rwy sers saloplei wat "vir die primêre onder wyskur sus
inskryf. (Vgl. Botha onderhoud" 1975b).

Die Tshiya opleidingskool vir onderwysers kan 650 leerlinge
akkommodeer. Gedurende Februarie 1974 wa s daar 584 onderwys-
studente in die vyf koshuise, waarvan drie ~anskoshuise en
twee, dameskoshuise is. Terselfdertyd was daar 625 ingeskrewe
studente. (Vgl. Botha onderhoud, 1975b). Dit bring mee dat
93,44 persent van die studente koshuisimvoners was. Wat
geslagsverdelingbetref, is daar nagenoeg ewe veel,manlike en
vroulike studente aan dié Tshiya opleidingskool~ Wat die
ko shu.isLnworie rs betref, was 'daar 'byvoorbeeld in Februarie 19i5

sleg~ twintig meer manlike ~tudente as vroulike studente.
Die slaagsyfer van studente aan :shiya is buitengewoon goed.
In die vyf jaar wat 1975 voorafgegaan het, was die slaagsyfer
een honderd persent. (Vgl. Botha onderhoud, 1975b).

Die Monnafeela opleidingsk,ool vir, onderwysers het, soo.s reeds
qerioem, gedurende Januarie 1975 begin om onde rwy ss+uderrt;eop
te lei. Aanvanklik het 197 studente i~geskryf vir die eerste
jaar van die kursus wat lei tot die primêre onderwyssertifiJ<-aat.
Hiervan 'was 86 studente manlik, en almal van hulle was in,besit
van 'n juniorsertifikaat. ,Van die'lll vroulike studente wat,~
met die kursus begi.n het, wa s daar selfs enkeles met; 'n senior-
sertifikaat. (Vgl. Van ColIer onderhoud, 1975)0'

Ten tye van, die laasgenoemde onderhoud was 161 ~tudenfe
(64 manlike en 97 vrouiike studerite) in twee koshuise woonagtig.
Ook wat hierdie opleidingskool betref, is 'n bai~ ho~ persen-
tasie (81,73 persent) van die leerlinge koshuis i nwon ers .',Die,
Monnafeela opleidingskool sal uiteindelik 600 studente kon
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huisves, teen 60 studente per koshuis. voorsiening word
gemaak vir vyf mans- en vyf dameskosh'lJise. Die meerderheid
studente is afkomstig van skole buite Qwaqwa (Vgl. Van Colier
onderhoud, 1975). Die ho~ persentasie leerlinge wat in
koshuise woon, bevestig onder andere hierdie. steiling.

Met inagneming van die groeiende getal leerlinge wat sekondêre
ondexwys deurloop; .en mej; inagneming van die besondere voor keur :
wat aan die onderwysberoep verleen word, kan verwag .word dat
die vraag na onderwysersopleiding sowel as die vraag na
opgeleide onderWysers steeds groter sal word. I Daarbenewens
moet in gedagte gehou word dat die .onderwysersopleiding iD:
Qwaqwa veral daarcp toegespits is om leerlinge aan akademiese·
skcle te .onderrig. Daar bestaan gevolglik.geen .opleidings.,...
inrigting v ir opLeid i.nq van onde.rwysers in byvoorbeeld
tegniese cnderv;ys nie.

Dit is duidelik dat ondenvyserscpleiding kwan t i.tat i.e f sal moet
uitbrei.. In hierdie uitbreiding van onde.rwyse.rsopLeLd i.nq mag
die k\\falitei·t daarvan egter nie skipbreuk ly nie. Die opl~iding

"van orrderwys ers .is.: kwa.lLt.at i.ef een van die prioriteite en
van die belangrikste vocrvere.is·tesvir die sinvolle ontplooiing
en orrcwi.kkeLi.nq van 'n .onderwysstelsel.

Indiensop!eiding in Qwagwa

Sover vasgestel kon wo~d, vind indiensopleiding op
'n baie beperkte skaal in Qwaqwa plaas.

Dit is .hcofsaaklik boi.lkontrakteurs en steenmakers wat hul
werksmense gedurende dienstyd ve.r.der opLe-i ;' Ditgebeur 90k·
by ai Qwaqwa se regeringsdepartemente dat die administratiewe

.personeel voortdurend beter opleiding ontvang.· In hierdie
. ,

opsig behoort 'n senior klerk byvoorbeeld sowat dertig, uur
. • .'~ ,: '.: :" : .v . " ::. ';"

pe.r maa.nd aan die opleiding _van·di.e .kLerke' wat in sy dépa rt.ernerit;
werksaam is, te bestee .

. ,

Indien.scpleidingskursusse word ock soms gere~l cm onder wys ers
meer vertroud te maak met~die inhoud en aanbieding van hul vakke.



deur buitemuurse studie beter te bekwaam vir hul beroep.
Engelbrecht onderhoud, 1975). Tydens 'n besoek aan die
Thiboloha skool vir dowes was 'n swar·t inspekteur juis besig

(Vgl.
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.In aansluiting kan vermeld word dat talle onderwysers jaarliks
studieverlof neem omdat hulle steeds besig is om hulself

om indiensopleiding aan ondenvysers van die skool te verskaf,
terwyl sommige van 'die skool se leerlinge in die demonstrasies'
gebruik is.

Die opleiding van verpleegsters kan ook deels as indiens-
opleiding beskou word. Die behoefte bestaan om alle verpleeg"';
sters binne Qwaqwa op te Le i ; veralomdat die verpleegsters
dan ook in die hospitaal gebruik kan word. Ondersoek het aan
die lig gebring dat dit slegs hulpverpleegsters is ~at binne
Qwaqwa opgelei word. (,:,gl..Truter. onderhoud, 1975).. "

Indiensopleiding in die handel en nywerheid word ook op 'n
beperkte skaal aangetref. Dit kan beter omskryf word as
voortdurende indiensopleiding, soos by alge~ene handelaars,
kafees en slaghuise . (Vgl. 'ï'he.ron onderhoud, 1975).

Ander vorme van indiensopleiding wat plaasvind, is ~ie opleiding
van werkers in die sisalnywerhede waar handgemaakte -qoede.re

"vervaardig word, en ih die kunsnaaldwerkfabriek (Finesse).
Daar bestaan'ook persone, instansies, verenigings en kerk-

"

genootskappe wat hulle ten doel stelom veralongeskoolde
volwassenes 'op te lei in sekere basiese handvaardighede, soos
byvoorbeeld'die vervaardiging van wo Lmatt.e,

Dit is duidelik dat die meeste tipes van indie~sopleiding
hierbo bespreek, nie volledige.omskrywing' regverdig nie, omdat'
dit d.i.kweLs 'op I n klein skaal plaasvind. Dit is nie op 'n
nasionale vlak gekoordineer nie en ook hoofsaaklik beperk
tot opleiding en die klem val nie soseer op verbeterde opleiding·
nie.· Van indiensopleiding in die ware sin van die woord is
daar, wat Qwaqwa betref, weinig sprake.
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Samevatting,

Daar is in die voorafgaande twee hoofstukke gepoog
om tinsituasie- en behoeftebepaling rakende verskeie fasette
van Qwaqwa se onderwysstelsel te doen ..

Die oorkoepelende sosio-ekonomiese opname het, getoon dat. In
groot. deel van die bevolking óf we.rkl.oos is óf ongeskoolde
arbeid verrig. Die voorkoms van onge~etterdheid en die re-
latief geringe voo~koms van beroepsgekwalifiseerde persone is
bydraende faktere tot hierdie situasie"

"In Aansienlike deel vari die bevolking het 'primêre -onde.rwys
ontvang, veral tot en met st. 2. ~ierdie persene ~eskik der-
halwe reeds obr funksionele geletterd_heid. Die greet vraag
na beter opleiding dui op 8 n behoefte by di.ebevolking om nie.
slegs oor mi.n i.mumkwaLd f i.kasLes te beskik nie 0 Daar is egte.r
verskeie faktore wat aanleiding gee tot vro.eë skoolverlating"
Dit is veral ekonomiese faktore wat leerlinge daarvan weerhou
em v~lle skoolopleidirig te geniet en derhalwe in.greter bydrae
tot die:vooruitgang van hul land te lewer.

Dle algemene onderwyspeil in Qwaqwa word weerspieël in die be-:
reepsverdeling van die bevolking.. Beroepe wat ni.e noodwendig
'n hoë peil van skeolepleidng verg.nie word die m~este aangetrefp

emdat st. 6 en vorm III Iioof saak.Li.kas t.oel.at.LnqsvereLs.t es vir
hierdie beroepe geld. Die voorkoms van cber'oepe wat. besondere
vak- of tegniese epleiding 'vergI is .gering0 Sewel die oer-
keepelende sosic;>-ekenemiese opname, as die opname onder
sekondêre leerlinge, het getoen dat die bevolking oerwegend
veorkeur gee aan beroepe wat na-:rnatriekopleiding vereis, en
algemeen as witboordj ieberoepe beleend st aan , Die sta-tus wa..t
'aan In beroep kleef, is blykb?tar meer -aanleklik as die poten-
siële voordeel ",mt die bereep vir die indiwidu, sY afhanklikes
en sy land inhou ..

. ,
Diegene wat beter opleiding verlang en bereid is om tans oplei-
ding .te ondergaan, eorweeg d i.t; hoofsaaklik omdat dit kan bydra
tet groter finansiël~ voordeelg

"
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Rakende Qwaqwa se akoLest.eLseL, word daar wel voorsien -Ln die
dringendste behoeftes aan onderwys en opLei.di.nq, Hieronder
sal veral -die behoefte aan funksionele ·geletterdheid en alge-
meen vormende onderwyso Die bestaande geriewe is egter onvoldoen-
de. In baie gevalle geskied onderrig nie onder ideale omstandig-
hede- nie, en die klem op akademiese onderrig lei tot -Bn gebreJ(-
kige arbeidsvaardigheid van die ma ssa , Die gebeur di.kweLs-dat
'n persoon wat matriek geslaag het 'n ongeskoolde beroep beoefen
omdat fondse vir -verdere studie en die vaardigheid vir ander be-
roepe ont.breelc , (Engelbrecht onderhoud. 1975) e, Hierdeur word
die waar de van opgeleide mannekrag as belangrike uitvoerproduk

-vir Qwaqwa, azm sLenLd.kverminder ..

Knelpunte wat, deur die ondersoek vasgestel is, is onder andere
die volgende:

Ho~ jaarlikse groeikoerse in die getal inskrywitigs aan alle
skole bemqeilik die tydige en doeltreffende voorsiening van
onderwysgeleenthede, veralop sekondêre skoolvlako Daarby is

-.
die vestiging_ van nuwe .i.nworiers j.nQwaqwa in die verlede nie
doeltreffend_beheer nie, en dit het wetenskaplike vooruit-
beplanning rakende getalle onmoontlik gemaako

Ideale leerlinge: onderwyser- en leerling: klaskamerverhou-
dings bestaan nog nie .. Baie-leerlinge word addisioneel
tot skole toegelaat en tydelik -in die behoefte aan onderwys
te voorsien. Baie sekondêre leerlinge word egter weggewys
en die vraag ontstaan of po li.t.i.cI en ondervJYsowerhede daar._-
mee genoeë kan neem dat minder as 90% van alle sekondêre _
leerlinge in Qwaqwa Suid-Sotho is tervvyl talle Suid-Sotho-leer
linge jaarliks toelating geweier word omdat geriE;we ontoerei-
kend iso

Rakende die huisvesting van leerlinge is twee belangrike
bevindings uit die opname ender sekondêre l.eerlinge gemaak:
Huisvesting in koshuise hou voordele in, veral ten opsigte
van studietye : Tweedens bestaan daar be s.Li.st e voorkeur tot
koshuisinwoningo Tydens die ondersoek was koshuisgeriewe
(by gewone skole) slegs by drie senoir sekondêre skole be-
sk i.kbaax 0
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Die mees algemene fisiese gebrek onder sekondêre leerLinge,
is gesigsges'tremdheida Wat spesiale onderwys bet.ref , is
daar+ reeds 'n begin qemaak met onderrig aan dowes, en toe-
komstige ontwikkeling is in die beplanningstadium.

Beroeps-, vak- en tegniese opleiding vind op 'n beperkte
skaal binne Owaqwa plaas, en derhalwe is Qwaqwa se.mense.
grootliks.aangewese om aan sentra en inrigtings buite Qwaqwa
gespesialiseerde opleiding van hierdie aard te bntvang.

Die opleiding van onderwysers baar sorg omdat die vereiste'
aantalonderwysers nie jaarliks opgelei word nieo Daarby
is die hoogste onderwyskwalifikasie wat 9n student in Qwaqwa
kan behaal, die Junior Sekondêre Onderwyssertifikaato Die
opleiding van onderv.rysersen instrukteurs vir nie-akademiese
opleiding' word nie in Qwaqwa versk.a f n i.e ,

Byna alle indiensopleiding van vlerknemers vind ook bui te
Qwaqwa plaas. Dit is veral te wyté aan die gebrek: aan op-
leidingsfasiliteite en persone wat die opleiding kan behartig.

(

Die onderwysstelsel van Owaqwa slaag dus gedeeltelik daarin
om krisissituasies die hoof te biedo Tog ondergaan verskeie van
die fasette van die onderwysstelsel krisisse wat alleenlik te
bowe gekom kan word deur intensiewe gekoordineerde navorsing
wat tot wetenskaplike beplanning vir die toekoms kan lei 0

Perspektiewe; +,iglyne en ontwikkelingsvoorstelle wat uit hierdie
ondersoek voqrtspruit, moet rekening hou met en geëvalueer word
in die lig van onder andere sosiale behoefi.:es, ekonomiese faktore
en mannekragbehoeftes 0 Sodoende kan Q,1aqwa se orrderwy sstt e.LseL
uitgebou word as 'n middelom 'n ewewt.q t.Lqe, goedopgeleide,
produktiewe, en onafhanklike gemeenskap te bewerkstelling - '1:1 ge:-"
meenskap wat uiteindelik. d~e ideaal sal bereik om ook doeltreffende
beplanning self te kan onderneem in belang van elke Suid-Sotho

.wat Qwaqwa as opvoedings- en nasionale tuiste op die hart dra.
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I-lOOFSTUK V

SLOTPERSPEKTIEF EN AANBEVELINGS

Die onderwysstelsel van 'n land ontwikkel in vervlegting met talle ander

aktiwiteite. Daarom moet die .ontwikkeling van Qwaqwa se onderwysstel sel nie

beperk word tot slegs die uitbreiding van die bestaande skolestelsel nie, maar

behoort die ontwikkeling onder andere ook tred te hou met veranderinge in die

. maatskaplike struktuur van die bevolking en ontwikkeltnge op die ekonomiese

ter rein, Sodanige ontwikkeling behoort' egter volgens die beginsels wat veral.

in hoofstuk II genoem is, plaas te vind.

Hoofstukke In en IV het gepoog om sekere behoefte- en situasiebepalings te .doen

ten einde vas te stel in watter mate daai' 'n behoefte aan onderwys en opleiding.

bestaan, hoe die onderwysstelsel in sy geheel uitsien en:watter knelpunte in die

onderwys stel sel bestaan.

Die dinamiese ontwikkeling van 'n land impliseer dat die land se onderwysstel-

sel positief moet ontwikkel ten einde te voorsien in die toenemende vraag na ge-

skoolde arbeid in verskillende beroeps rigtings-, Die klem moet egter nie net op

die kwantitatiewe aspek val nie; die kwalitatiewe moet ook verreken word.

Vernuwing van die totale onderwysstelsel is 'n vereiste, Vernuwing beteken

egter nic die revolusionêre omskepping van die bestaande stelsel nie, maal'

die daarstelling van 'n beter stelsel wat die ~edifferensieerde ideale, behoef-

tes en doelstellings in verband met onderwys en opleiding binne die bereik van

.elke landsburger plaas. ''We understand innovation to mean those attempts at

change in an educational system which are consciously a~ldpurposefully

directed with the aim of improving the present system. Innovation is not
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necessarily something new but is something better and can be demonstrated as

such." (CERI, 1971, p. 13).

In die lig van hierdie omskrywing van die vernuwing van 'n onderwysstel sel , is

dit noodsaaklik om die onderwys stel sel van Qwaqwa opsommenderwys te beskou

en enkele aanbevelfngs 'te doen.

2. Al_g_emeenvormende onderv.,rys

Die uitbreiding van bestaande geriewe vir die verskaffing van gewone

algemeen vormende onderwys ,in al vier verskillende skoolfases , verdien

dringende aandag. Dit is egter veral ten opsigte van sekondêre onderwys dat

daar 'u oorweldigende aanvraag bestaan, ook vanuit die Blanke gebied .. In die
, , ,

lig van die behoefte aan huisvesting vir leerlinge moet die daarstelling van

koshuisgeriewe , ook ten opsigte van junior sekondë re skole , aandag geniet.

Voorskoolse of pre-primêre onderwys (waarvan daar haas niks bestaan nie) kan- ' '

,die goeie doel dien om leerlinge voor te berei vir primêre onderwys.' Dit.moet

as aanvulling beskou word tot die opvoeding wat kleuters tuis ontvang. Die,

vraag ontstaan egter of pre-primere onderwys tans voorrang moet geniet terwyl

talle ander fasette van die onderwysstelsel nog nie ten volle tot ontplooiing kan

kom nie, veral as gevolg van 'n gebrek aan fondse.

3. Skgolplig

Die hoofdoel met die instelling van ve rpl igte onderwys is om ongelet-

terdheid ~lit te wis. Die instelling van skool.plig het dus die besondere verdien--

ste dat dit daarin slaag om die algemene onderwyspeil van die bevolking te ver':'~ ,

hoog. In paragraaf 4.2.5 is daar verwys na minimum voorwaardes waaraan'

voldoen moet word alvorens skooJ.plig ingestel word. Indien skoolplig ingestel

word terwyl diegene wat.vrywillig skoolgaan nie onder ideale omstandighede

onderwys ontvang nie, kan die situasie versleg in die sin dat 'n toename in

kwantiteit die kwaliteit of standaard van onderwys kan verlaag.
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'n Toename in die aantal Iee rl inge wat reeds op sesjarige ouderdom begin skool-

gaan, toon egter dat Qwaqwa se onderwysstelsel baie naby gekom het aan die

stadium waar skoolplig , veral vir die laer primêre skoolfase , ingestel. kan word.

Gepaardgaande hiermee moet aandag gegee word aan die toelatingsouderdom tot

primêre onderwys. Die amptelike beleid is dat leerlinge eers vanaf die ouder-

dom van sewe jaar toegelaat moet word, terwyl die oorkoepelende opname getoon

het dat verskeie sesjariges reeds op skool is. Slegs sesjariges wat 'n bepaalde

skoolge reedheidstoets geslaag het behoort egter toegelaat te word. Die gelyk-

tydige inskrywing van ses- en sewejariges in een jaar sal uiteraard 'n versteuring

veroorsaak wat 'n deurlopende golf van inskrywings in opvolgende jare sal mee-

bring.

4. Differensiasie volgens sL~ooltipesen kursusse

Die buitengewone vraag na akademiese opleiding plaas reeds groot druk

op die owerhede. Daarbenewens word daar ook in die gewone akademiese skole

voorsie~ng gemaak vir 'byvoorbeeld handelskursusse , landbouvakke en hand-·

werkvakke . Indien laasgenoemde kursusse aan skole wat in daardie rigt~ngs

. spesialiseer, soos byvoorbeeld handel skole , landbouskole en tegniese ho~1'-

skole, aangebied kon word, sou dit die druk op akademiese hoë r'skole vermin-~
der en baie leerlinge in staat stelom verder te vorder volgens hul vermoe

én belangstelling,

Aandag moet egter ook gegee word aan die vaardigmaking van primêre leerlinge.

Die navorsing het getoon dat slegs 'n klein persentasie van die skoolgaande leer-

linge in die sekondêre skoolstanderds aangetref word. Indien primêre leerlinge

nie handvaardighede aanleer nie , beteken dit dat hulle by skoolverlating feitlik
'.,

slegs kan lees, skryf en reken. Hul bydrae tot opheffing van hul volk en be'.:or-
. .

dering van ekonomiese groei is derhalwe beperk. Gevolglik behoort daar aan-.
dag geskenk te word aan die instelling van kursusse (veral in die hoer primêre

fase) waardeur leerlinge 'n verskeidenheid van handvaardighede kan aanleer,

sonder benadeling van hul algemene vorming.
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By die aanvang van die sekondêre skoolloopbaan behoort daar belangstellings - en

vaardigheidstoetse afgelê te word sodat daar dán reeds tot 'n groter mate gedif-

ferensieer kan word ten opsigte van praktiese en akademiese kursusse. In aan-

sluiting hierby word aanbeveel dat st. 5 so spoedig moontl ik fisies by die junior

sekondere skoolfase ingeskakel word, sodat die st. 5-jaar as verkenningsjaar

in die hoerskool kan dien.

5. Beroeps- en tegniese onderwys_

Die navorsing het aan die Hg gebring dat hoewel vakopleiding in Qwaqwa

plaasvind, geen 'voorsiening getnaak is vir 'n Inrigtrog wat tegniese onderwys
1verskaf nie 0 Daarbenewens het dit uit onderhoude met werkgewers geblyk dat

hulle nie tevrede is met die peil van opleiding wat tiksters, boekhouers en

klerke ontvang het nie. Rulle sou graag wou sien dat hoer toelatingsvereistes

tot sulke kursusse gestel word en 'n hoer standaard van opleiding in daardie

rigtings gehandhaaf word. 'n Afsonde rl.ike inrigting wat mense oplei in handel.s -

beroepsrigtings sou grootliks kon meehelp tot meer gespesiali.seerde opleiding
,

in handelsvakke. Ook stel die ekonomiese ontwikkeling van Qwaq~vasteeds hoër

eise ten opsigte van werkers in beroepe wat verwant is aan handelstudierigtings .

Navorsing in verband met die sosiale vraag na opleiding in tegniese beroeps rig-. "

t.i.ngshet getoon dat daar nie 'n besondere behoefte by die bevolking bestaan om

as tegnici opgelei te word nie. Dit is hoofsaaklik toe te skryf aan 'n oorwel-

digende voorkeur vir die sogenaamde witboordjiebe roepe . Daarbenewens be-

staan daar ook heelwat onkunde aangaande tegniese beroepe en die opleiding-wat

dit verg.

1 Adjudant-offisier Henning, Suid-Afrikaanse Polisie, Witzfeshoek .
.R. Blignault , posmeester, Witz ie shoek ,
P. N. J~Roet s , verteenwoordiger van die S.A. U.K. , Witzteshoek.
J. P. Watson, bestuurder van Pinesse (kuusnaaldwe rkfabrtek) , Witzie.shoek .
M. J. Botha, werkevoorman van Vaaldriehoekse Bantoesake Admintst raste raad ,
Witzieshoek .
J. Theron, landdros, Witzteshoek .



. !

117

Onderhoude wat met amptenare van Qwaqwa se arbeidsburo gevoer is (Theron ,

onderhoud, 1975; Mokoena, onderhoud, 1975) het aan clie lig gebring dat daar

weinig aanvraag na tegnies-opgeleide persone van buite Qwaqwa ontvang word.

Ongeskoolde en halfgeskoolde arbeid is veral in aanvraag en waarskynlik Is

werkgewers wat plaaslik arbeiders werf, bewus van die gebrek aan opgeleide

tegnici in Qwaqwa.

'n Vergadering van 'u subkomitee insake tegniese onderwys in Qwaqwa is op

18 Februarie 1975 gehou. Tydens hierdie vergadering is daar klem gelê op

.die feit dat Qwaqwa tydig voorsiening moet maak vir opgeleide tegnici. Al-

hoewel Qwaqwa se arbeidsmark maklik versadig kan raak, bestaan daar by

nyweraars in die Vaaldriehoek Indringende behoefte aan werkers wat tegniese

opleiding ontvang het. So sterk is die behoefte dat nyweraars bereid is om

groptl.U<sby te dra tot die finansiering van 'n instituut wat tegnici in Qwaqwa

kan oplei.

Hierdie vergadering het aanbeveel dat 'begin moet word met tegniese opleiding

aan 'n gekombineerde haudels - en tegniese hoërskool, met die verstandhouding

dat so "n inrigting kan uitbrei tot 'n tegnologiese instituut of Kollege vir Gevor--

derde Tegniese Onderwys, namate die behoefte bestaan en fondse beskikbaar is.

Op hierdie wyse kan daar 'n begin gemaak word met die voorsiening in cUehui-

dige aanvraag na halfgeskoolde tegnici.

Die totstandkoming van 'n skool wat kitskursusse (13 weke) aanbied , is ook be-

pleit. Dit behoort veral 'n diens te lewer aan daardie deel van die bevolking, .,

wat 'n lae peil van skoolopleiding; ontvang het, en oor geen beroepsopleiding

beskik nie. Met sulke kitskursusse word daar slegs beoog om persone in 'n

kort tyd vertroud te maak met die basiese kennis en vaardighede van tegniese

be roepe ,

Dit is duidelik dat indien persone reeds, op primêre skoolvlak kennis kan maak

met hand\~erk-: of tegniese vakke, die standaard van opleiding in kitskursusse
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aansienlik verhoog kan word, omdat die persone dan reeds In basiese agtergrond

vir die opleiding het.

Sowel die instelling van kitsopleiding as die tegniese oriënte rlng op primêre

skoolvlak moet ten doel hê om die breë massa by tegniese opleiding te betrek.

Die persentasie leerlinge wat vorder tot die sekondêre skoolvlak en dus beskik

oor die toelatingsvereistes tot tegniese onderwys aan hoërskole of tegniese op-

leiding aan Kolleges vir Gevorderde Tegniese Onderwys, is relatief ge ring,

Daar kan dus nie slegs op laasgenoemde vorme van tegniese opleiding gekonsen-

treer word nie .

. Indiensopleiding, dit wil sê verdere opleiding van persone wat reeds opleiding

ontvang het, toon ook heelwat leemtes. Dit is In behoefte by 'Nerkgewers1 dat

hul werknemers plaaslik indiensopleiding ontvang. Tans word indiensopleiding

in byvoorbeeld die hotelwese, ambags - en tegniese rigtings en verpleging hoof-

saaklik aan inrigtings buite Qwaqwa gedoen .

.Dit bring mee dat werkers aan die plaaslike arbeidsmark onttrek word om er-.

ders opleiding te ontvang en daar dienste, soos byvoorbeeld in hospitale, te

lewer. Die algemene gevoelonder werkers is dat alle onderwys en opleiding,

ook vir die Suid-Sotho buite Qwaqwa, binne Qwaqwa self moet plaasvind,

Hierdie faset van beplanning verdien besondere aandag. Nie alleen sal dit bydra

tot beter kobrdinasie van opleiding en onderwys nie , maar sal dit ook, op grond

van die st rceksfunkstouele koppeling wat daar tans tussen QWaqwaen die res van·

die Republiek van Suid-Afrika op ekonomiese vlak bestaan, as stumulus dien vir

ontwikkeling van eersgenoemde se te rsrë re .sektor.

1 C.J. Geldenhuys, bestuurder, bergoord van die B.B.K., Wltz ie shoek ,
Van der Westhuizen , bestuurder van Setsokotsane busdiens, Witzteshoek .

. W. Truter, sekretaris van Elizabeth Ross Sendinghospitaal , Witz.ie shoék .
P. N. J., Roet s , verteenwoordiger van die S;A. U.K. , Witzfeshoek.
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Vir die toekoms moet daar ook besin word oor die instelling van ad hoc-nywer-

heidsopleiding en opleiding op die fabr ieksvloe r deur die werkgewer. Die ont-

wikkeling van Qwaqwa se ekonomiese infrastruktuur moet gepaard gaan met die

instelling van opleidingskemas wat die gerneenskapl ike behoeftes van onderne-

. mers kan bevredig.

6. Opleiding van volwasse~es

Die opleiding van volwassenes is reeds gedeeltelik in die vorige para-

graaf bespreek, Volwassene-opvoeding is 'n betreklik nuwe begrip of benade-

ring en stel besondere eise aan beskikbare fondse, tyd en mannekrag. (Vgl.

R~P. 36 -1976, p. 63).

Dit moet egter beskou word as voortdurende onderwys toegespits op die uitwis-

sing van ongeletterdheid, verhoging van onderwyspefl.' en opheffing vali die volk

deur vaardigmaking van die bevolking sodat landsburgers 'n nuttige" ekonomies-

aktiewe bydrae tot die volkshuishouding kan maak.

Die bevindinge uit die navorsing toon dat daar grootbel angstel ling by die volwasse

bevolking bestaan om beter skoolopleiding en selfs beroepsopleiding te ontvang.

'n Groot persentasie van die bevolking wat beter opleiding verlang, word in die

ouderdomsgroep van 20 - 49 jaar aangetref. Dit beteken dat hierdie mense, van

wie weinig volle skoolopleiding 'ontvang.het, steeds ekonomies en sosiaal aktief

in hul gemeenskap kan wees.

Deur die beskikbaarstelling van geleenthede waardeur hierdie mense beter op-

gelei kan 'word, kan ook 'n aansienlike bydrae gelewer word tot die verhoging

van die algemene beskawingspeil van die bevolking van,Qwaqwa.,

As i.nterim maat reël , en om veral volwassene-opveeding aan die bevolking

,.bekend te stel, kan begin word deur byvoorbeeld in die namiddag' of saans en'

gedurende skoolvakansies gelette rdhetdskursusse aan gewone skole in die

digbewoonde gebiede aan te bied. Onderwysers van die plaaslike skole kan
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voorlopig versoek word om behulpsaam te wees met die aanbieding van sulke

kursusse.

Die opleiding van onderwysers en die beter opleiding van gekwann seer--

de en ongekwalifiseerde diensdoende' onderwyse rs behoort hoë voorrang te geniet

in die beplanning van Qwaqwa se onderwysstelsel.

Die standaard van onderwysersopleiding word noodwendig weerspieël in die

standaard van die skoolonderwys. In verband met die opleiding van ondel'-

wysers, skryf Burns in 'n redaksionele voorwoord: "lf pu.blic education i.s

quantitavely important, then the training of teachers is one of the most quali-

tatively important undertakings of the entire educational enterprise."

(Kazamias., A. M. en Masaial as , B. G. , Tradition and Change' ill Edu.cation,

a cOlnparative study, 1965).

Hierdie bewering geld egter nie slegs vir onderwyse rs aan akademiese skole

nie, maar is net so belangrik vir onderwysers en instrukteurs aan Inr.lgtmgs "

wat spesifieke vak-, beroeps- en tegniese opleiding verskaf. Met die totstand-

koming van laasgenoemde tipes opleidingsinrigtings is dit noodsaaklik dat

onderwysers behoorlik opgelei sal wees vir hul taak, Tans bestaan daar geen
j

geriewe vir die opleiding van onderwyse rs aan skole vir vak «, beroeps - en.

tegniese onderwys nie. Aandag moet dus geskenk word aan die opleiding van:

sulke onderwyse rs , en voorlopig salopleidingsgeriewe buite Qwaqwa gebruik

moet word.

Die navorsing het getoon ~at daar onder die rhevolking in Qwaqwa asook onder

die sekondere leerlinge 'n besondere voorkeur vir die onderwysberoep bestaan .
•

Jaarliks slaag al hoe meer van hierdie lee rlmge vorm III en vorm V" Die toe-

nemende vraag na onderwysersopleiding plaas groot druk op die bestaande op-

Iefdingsfas iliteite wat tans reeds onvoldoende is.
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Talle leerlinge wat graag die onderwysbe roep sou wou beoefen, behaal egter nie

die vereiste skoolstanderds vir toelating tot onderwysersopleiding nie. Dit is

veral ekonomiese redes wat vroeë skoolverl.ating teweegbring. Oorweging moet

dus geskenk word aan vorme van fiuans iële steun (ova , -beurse) aan leerlinge en

onderwysstudente ,

, " .
Die feit dat Qwaqwa tot hiertoe nie voldoende onderwysars (ook vir skole buite

Qwaqwa) kon oplei nie, maak die opleiding van onderwysers en instrukteurs 'n

belangrike prioriteit.

Vir toekomstige beplanning moet egter ook in gedagte gehou word dat ontwikke-

ling en vooruitgang steeds hoër eise aan onderwys en opleiding stel. Derhalwe'

,moet die standaard van onderwyse rsopleiding voortdurend in hersiening geneem

word. Hoër toelatingsvereistes vir onderwysersopleiding moet oorweeg word.

Dit is dan ook die ideaal dat elke kandidaat vir, 'n onderwyskursus oor 'n senior

sertifikaat sal beskik. (Vgl. Rousseau, 1974, pp. 68-69). Die kwantitatiewe

aspek van opleiding mag egter nie ten koste van die kwalitatiewe aspek voor-

keur geniet nie.

Diensdoende onderwysers moet aangemoedig word om hulself steeds beter te
, '

bekwaam vir hul taak. Die Instelking van die nodige geriewe soos byvoorbeeld

indiensopleiding, tegnologiese hulpmiddele en korrespondensiekursusse behoort

ook verreken te word in "n program vir onderwysersopleiding. Ook afstands-

onderrig moet ondersoek word.

8. Universiteitsopleiding

Gedurende 1975 was daar 33 studente van Qwaqwa wat aan die drie

unive raiteite vir Swartes ingeskryf was, en 'n totaal van 275 studente van die

Suid-Sotho etniese groep -was studente aan die bogenoemde drie inrigtings.

(Vgl. RP. 36 - 1976, pp. 139 - 140). Ook hierdie getalle styg jaarliks en

die daarstelling van meer re sidenstële universttette vir Swartes blyk onver-

mydelik te wees (Vgl. Rousseau, 1974, pp. 71 - 72).
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Dit sou as 'n ideaal gestel kon word dat Qwaqwa in die toekoms sy (ë)ieuniversi-

teit vir Suid-Sotho studente moet kry. Aangesien dit egter 'n duur onderneming

is, word aanbeveel dat daar eers voorsien word in allernoodsaaklike behoeftes

soos tegniese- en .beroepsopleiding.

Indien fondse, die beskikbaarheid van dosente en geskikte lokale dit sou toelaat,

word aanbeveel dat daar solank aan een van die opleidingskolleges vir onder-

wysers begin word met die opleiding van onderwysers vir die Sekondêre Onder-

wysdiploma, wat matriek plus drie jaar opleiding verg. (Vgl. Rousseau, 1974,

p. 68). Intussen kan voorbereidings getref word vir die instelling van. meer ge-

spesialiseerde onderwyskursusse wat ook graadkursusse kan insluit ..

9. QQleiding van predikante

Hoewel leraars en evangelrete. nie in Qwaqwa self opleiding ontvang nie,

maar die opleiding naby Witz.ieshoek geskied, is onderhoude i.nverband met hier-

die tipe opleiding gevoer (Hofmeyr , onderhoud, 1975; Engelbre cht , onderhoud,

1975).

Aangesien die opleiding van predikante wel plaasvind en dit by 'n sentrum ge-

skied wat direk aan die grondgebied van Qwaqwa grens, word geen aan~eve-

lings in die verband gedoen nie.

10.. ~pesiale onder~~

Daar is reeds in paragraaf 4.2. ~ melding gemaak van die aanvang wat

met spesiale (buitengewone) onderwys vir damesgemaak is.

Om sinvol hierop te kan voortbou, moet die behoefte by die Suid-Sotho aan

buitengewone onderwys eers bepaal word. Daarna kan prioriteite bepaal

word, die nodi.ge opgeleide personeel gewerf word en die fasiliteite so spoedig

moontlik geskep word sodat elke lid van die bevolking wat gestremd i.s, onder-

wys en opleiding kan 'ontvang wat by sy /haar besondere behoeftes pas.
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11. Sielkundige dienste

Sielkundige dienste word in die vorm van voorligting aan leerlinge en

die afneem van skolastiese toetse gelewer deur opgeleide personeel van die

sentrale Departement van Bantoe-onderwys in Pretoria. Q\vaqwa het 'n groet-

ende behoefte aan 'n plaaslike profe saionele afdeling wat sielkundige dienste

lewer , veral in die lig van die toenemende aantal inskrywings aan 'n groeiende,

getal skole. (Engelbrecht, onderhoud, 1975).

Indien oorweging geskenk word aan die instelling van so 'n afdeling aan Qwaqwa

se onderwysdepartement, word aanbeveel dat dié afdeling se taak meer sal om-

vat as slegs die verskaffing van voorl.igting en die afneem van toetse. Die' vol-

gendeis basiese funksies wat deur $6 'n profes sionele span (wat nou met die be-

planningsafdeling moet skakel) vervul behoort te word.

die vasstelling van skcolge reedheid by sub. A-leerlinge;

, die afneem van skolastiese aanlegtoetse, veral by die oorgange na

verskillende skoolfases j

, die keuring van leerlinge vir gediffe rensi ee rde kursusse j

die verskaffing van skoolvoorligting waarin kultuuroordraging en

-handhawing 'n belangrike rol behoort te vervul j

die verskaffing van beroepsvoorligting aan die breë bevolking en

aan die J.eerlil:ge. met die besondere taak om van elke moontlike

,medium gebruik te maak om ander tipes opleiding as die suiwer

akademiese bekend te stel en te propageer;

voortdurende navorsing in verband met toets resultate en die ont-

wikkeling van toetse vi rdie eie behoeftes van Qwaqwa se bevolking;

die identifisering van probleemgevalle soos varstandelike en

fi.sie se gestremdhe idj

die opleiding van onderwysers om self voorligting te kan verskaf,

toetse af te neem en toetsresultate te evalueer.
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12. SlotopmerIcings

Die voorsiening van oriderwysfasiliteite is 'n belangrike funksie van

elke owerheid. Daarby is dit 'n duur onderneming wat nie sonder behoorlike

beplanning aangepak. behoort té word nie. Dit is derhalwe 'n voorvereiste dat

alle onderwys en opleiding, asook alle dienste wat daarmee gepaard gaan, be-

. haarlik gekoordineer word. Alle vorme van mens -ontsl.uiting en ontslui.ting-,

vir-die-mens behoort dus ingeskakel te wees onder ~en enkele beheerliggaam,

naamlik die onderwysdepartement.

Op so 'n wyse word onderwys en opleiding gekoordineer en sinvolle beplanning
. .

kan dan gedoen word. 'n Onderwysdepartement mag hom nie laat voorskryf

deur privaattnstausies sover dit standaard varlopleiding en tipes opleiding

aangaan nie . Hoewel alle bydraes van buite (finansieel of ander sins) met die

hoogste waardering en dank aanvaar kan word, bly dit die taak van die plaaslike

departement. van onderwys om toe te sien dat opleiding in belang van die bevol+~ . . ,

l~ingen die land se vooruitgang geskied.

Daar moet ook gewaak word teen wanbalanse, sodat opleiding doelgerig plaas-

vind en opgeleides wel tot die arbeidsmark kan toetree; Werkloosheid onder

opgeleide persone bied 'n vrugbare teelaarde vir revolusionêre idees (S.A. U.K. "

nuusberig, 4 Januarie 1977). Dit is dus ook 'n voorvereiste virberoepsoplei-

ding dat ve rantwoordelike mannekragbehoeftebepalings en -vooruitskatt ings.

voortdurend gemaak sal word om te verseker dat genoegsame opleiding ver- .

skaf word om tydig in die behoefte aan opgeleide mannekr-ag te voorsien.

'n Onderwysstelsel vir Qwaqwa beteken meer as net 'n georganiseerde oplei-

dingsprogram in belang van die, de facto-bevelking. Die ideaal sou wees om

van Qwaqwa die onderwys-, opvoedlngs - en opleid.i.ngstuiste vir die Suid-Sotho

te maak , Die beplanning van so 'n stelsel benodig egter omvattende bykomen-

.de navorsing om vas te stel wat die behoefte aan onderwys en opleiding onder

die Suid-Sotho buite Q'vvaqwais. Bykomende navorsing in verband met werk-

geleenthede .in sowel 'Qwaqwa as in aangrensende gebiede behoort ook dringende

aandag te geniet ,
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Die Implemente rmg van voorgestelde verande ringe aan. die onderwysstelsel moet

gekobrdinee r word met die skepping van 'n gesonde.ekonomiese klimaat wat meer

werkgeleerithede , beter vervoerstelsels kan bewerkstellig.

Hierdie studie het gepoog om aspekte rakende Qwaqvvase onderwysstelsel te

ondersoek met die oog op die insameling van gegewens vir sinvolle beplanning

van die onderwysstelsel. Dit moet egter as 'n eerste ondersoek beskou word.

Die vloeibaarheid van die land se onderwysbehoeftes veral as gevolg van voort-

durende instroming van nuwe inwoners, noodsaak voortdurende ondersoeke.

Qwaqwa se onderwys sal nooit doeltreffend kan funksioneer sonder "n effektiewe

beplanningaafdeling nie.
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49 Skoolopleiding vanïëOe in huishouding
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.50 Redes waarom persor-e glad nie skoolgegaan het nie of skool voor
vorm 'J verlaat het.
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l~-.. INS11TUUT vm SOSIALE EN EKONOl\1lESE NAVORSING

·DIE UNIVERSITEIT VAN DIE "áP.AN:TE-VRYSTAAT

Navorsing In verband met ONDERWYS EN OPLEIDING (1975).

AAN SEKONDêRE LEERL~GE VAN QWAQWA (VORM I -VORM V).

rd vriendelik versoek om die volgende vraelys te voltooi. Die inligting wat ti verskaf is vertroulik.

Skryf asseblief duidelik (verkieslik in potlood).

Lees en beantwoord elke vraag noukeurig.
, :-,

; -
. ,

'B~antwoord' all~ vrae. As 'n vraag nie op u van toepassing Is nie, okryf dan N.V. T. (we .van toepassing) as antwoord.

Vra vir u onderwyser IJS u iets in die vraelys nie verstaan nie.

U hoef nie die vraelys In 'n sekere tydaf te handel nle , maar uit behoort u nie langer af; 30 minute te neem om dit te voltooi nie.

Maak asseblief seker dat u op elke vraag geantwoord het.

As u oor enigiets onseker was, moet u onderwyser dit aan die einde van die vraelys aanteken.'

van skool:

.. ~ "f:' • l ~'\' <0 I .. -

Naam van leerling (bv.: J'ohn Mohale)

I.: ,". -.:,t',: .~._. ......

"\' •• 'lO.;, ,

Geslag:

Ras (bv. Suid-Sotho, Zoeloe, ens.) ~ -':' -'-_

Ouderdom: jaar

. n.:",; '.- "
Huielige standerd (bv. Vorm Il)

U'ouderdom toe u begin skoolgaan het was jaar

. ; ~.
Het u ooit buite Qwaqwa akoolgegaan? . (Ja of Nee) .................................

:' .

7.1 Indlen v.Ia ", tot watter standerd?

7.2 In watter Boort skool vvae u daar (bv. plaasskool , gemeenskapskool , ens. ) _

7.3. DIe aantal volle jare wat u 'bulte Qwaqwa op skóol was IR jaar .

'7.4 DIe aantal volle jare (tot Desember .1974) wat u binn.e Qwaqwa op .skool was Is' jaar •

I 'I ••

r----,...--------,..---
Alleenlik vir kantoorgebruik

1-----------------

Kaa rtnornme r:
6..-_--r_-,

L-.__._! --'
8

EJ
9 10
LD

11 12. L_]-=_-]
13o
14 . .as
CO:

16

D
17 18t:---'----'1
19

D
20 21

[-'D
22 23

ClI
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131 keer het u standerds gedruip?

u gedruip het; watter standerd of standerds het u gedruip?

of by wie woon u gedurende die skoolk wnrtaal ? (Mank 'n krulste in die toepa sltkeblokkte),

6
Ailde r Icsl os

.......................

2 3 4 5 .
's Familio Vriende Koshuis Losieshuis----.-.-~------------;

~oon u ouers? (Merk met 'n kruisie).
-----.,.,.,~----.

'0' ••••••••••••••••••.••••••••••• .;

2 3
".

~ Qwaqwa Buite Qwaqwa Hulle is reeds oorledeI--~--~I--.---~-~----------~~~
Ie by u QUO I'D woon nie, hoeveel betaal u dan. Jaarllks vir losjos ? . R .~~ _

usmwonors moet ook antwoord)

Woon u graag in 'n koshuis of sou U 'graag in 'n koshuis wou woon P.S daal' plek on geld was?
(Ja o[ Nee) ••.••• '" " ....•...•........•.....•....

Indien ·"Ja" •. merk met '11 kruisie die belangrikste red';) waP..l'omu gra"g in 'n koshuls wil bly:

voOrdl~lig vir V~ilJ)a~y maats GOeieSetes'! Sllkkel ~et ver-I Kan n~eander - An~e:l
studies ""ees l voer. 'skool toe ; losies kry nie ~:~es J

Indien u "Nee" gesê het In 13.1, sê dan waarom u.nle in 'nkoshuls wil woon nie?

le vraag word slegs beantwoord deur leerlinge wat nie in 'n koshulswoon nie.
slee rltnge skryf dus N. V. '1'. by die vrae). ..

III watter woongebied woon u (bv. Tsheseng, Namahadi, ens.)

Hoe ver woon u van die skool? (Sê o,rdit treé', myl of km is)

Hoe kom u by die skool? (Merk met 'n kruisie).

1 2 3 4 5 6 7 g
Te voet Te perd Per fiets Per bus Per taxl Per motor Met 'n perdekar Ander ver-
~ ~ +-~ -+- -+ ~~o~f~t~.a~k~k~l.e~~~of~d~o_DID=-:e~k~a~r_~~~v~o&r

~ ~ _L ~ __ .__ -L ~ ~ ~ __~~

Hoe lank neem dit u om by die huis waar u tuis Is te kom nadat die skool uitgekom
hot? (Merk met 'n krulste),
'----1-.--1-'--- ..-2-----,---·---:3:--------,--·-4:--"---.--·-:5:---'--·-6---·

!I'.'eel' ns 2 Langer as
uur tot 3 uur 3 uur

o tot 15 lG minute tot Meer B.S .'il . M'1'3l' af! 1 uur
minuto' 'n balfuur __ halfuur tot. 'n uur _tot 2~~

~__L L~--.--.--~:._J_. .__.,._-'-__ ~ _

Kimtoarge brui k

24

D
25,.- __ .- __ •

>---r----.

34

35

D
";

36
D

40

D

41

[_j

44 45
I I I .,'

:,_!'

".'.;

48
D
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14.5 Help u soms gedurende skooltyd di'3 m~f)é by dle hills met work? (,In oCNee).

14.6 Indien "Ja". hoe dikwels doen u dit? (MP.rk met krulsle},

1 2 3 4 5
Meer as een F.en keer Mee r as een Een keer Selde
keer per. week per week keer per maand per maand

(Van hier af beantwoord alle leerlinge weer die vrae).

15.1 Hoeveel volle .ure bestee u daagliks!!:!!. skool aan skoolwerk ? uur

Wil Il graag nog ineer tyd daaraan bestee? (Ja of Nee)?
!

"----~------~---~---~
D~en u saans enige sk~olwerk? (Ja of Nee)? .............

Indien "Nee". merk clle belangrikste rerle waarom Il nie !lRans ,skoolwer.k doen rue:
r---' 1 '2 3 4 5 -~

Ander redeMoet werk by la to moeg
die huis

Skoolwerk is dan
reeds gedoen

lJg Is te swak

15.5 Merk die een ding waarasn 11 die meeste tyd In die midda,g lUl skool bestee:

2 4 61
Help huismense
met wer],

3 5 7
Kuier rond Spoel by
met maats die huis

Doen ander
dinge

Doen Beoefen Werk vir
skoolwork sport geld~------------+----

16.1 Hoe dikwels luister u by die huis na die radio?

2 3 4,I
Nooit Daagliks Weekliks Selde

16.2 Hoe dikwels luister u by die skool na die radio?

: ,
, : ", ;

1 2 .3.- - ., « •

Ja Nee Weet nie

16.3 Dink u dat 'n mens baie kan leer deur na die radio te luister?

17.1 Eetu!,!lke oggend voordat uskool toe kern? (JaofNee) ---'_.'-:----,----------

17.2 Indien "Nee" 1 waarom nie? -----_._------~--------------

:. I'~

17.3 Wat het u vanoggend voor skool geëet? __-'- . _

I

18.1 Watter hoogste skools~nderd wil u;grnag slaag s

Wil \I graag daarna nog bete r opleiding ontvang? (Ja of :NM)?18.2 ---------~~------

Kantoorgebruik

50o

51

CJ
52

CJ
53

CJ
54

CJ

56

CJ

57 '

CJ

58

Cl

59

CJ .,

60

CJ
61..--_.,-- __ ..,62
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.63 64

LI~
65 66
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Ir· -. -' .. - ,
I

l" ,;. \~atter beroep wil u eendag beoefen?

Is gewone akademiese skoolopleiding voldoende om hierdie beroep te kan beoefen?

3
Weet nie

2
Nee

1
Ja . .'

........................................................

Indien u nie "Ja" gesê het nie, merk die soort inrigting waar u uself BOU wou bekwaam vir u
be reep:

• ·"-.l

.:t

~1:flndbOllskool

2 Termiese Hoërskool

3 Pné"r Hande.:cls"'k"'o=-o"'l: -i- -I

4 Kollege vir' Gevorderde Tegniese Onderwys

5 Ti!ologiese skool vir predikante. '-!- .--,-

__ 6 ~ldin_gskoolvir9~n~d~e~r\~\~·y~s~e~r~s~ --r-------
7 Verpleegsterskollege of hospitaal

,.,,}

,!" r-fL-!:!!~ishouill5!!!m!::d:.:e:.::s:.ck"'o.o:o"'I ~ -----;------_f

9 Kuns- oI musiekskool

~l~O__~P~(.~\I~is~!i~e~k~o~l~le~g~e~ ' ._.+~,_____
11 Ambagskool ~

12 tJnlversitcit,

..!1__QplelQiJlg_deur. 'n werkgewer S008 in 'n fnbriek

__!i__'Bjl ber20p ~;:J11e0r deur eie onderv'.:i;_:n.::d",ill=l:fi:,_'--, __ -'- --1

15 Ander soort opleiding (skryf hier in watte r akool) I
___=__======================i_ __~
Sou u as u eendag werk, bereid wees om in die.aand klasse by te woon om u beter. vir u
beroep te bekwaam ? (Ja of Nee) , •••••••••••.•...•••.•• ' ••• ,

:...

Indien "Nee", waarom nie?

Jet 'n kruisie aan van watter soort werk u die meeste hou: , '; \ .',,:

1 \Vfn:kmet mense

ril Werk !l1et'-"s..J.Yf'-'e::.!r'-'s~ _+_-----_;

r-!L-' Werk met masjinerie'

4 VorvaardiK!!!g val]c goedere met die.!h!!:a~n!!:d'__ .f--c-,- -t

5 Werk met pla.nt,.:::e_e~cn~êl!!i.::e-"re=_ ._-----_I

-+-----

6 KunsteIJaa.::r.::s_:;\\c::'C:_:r"'k,__ -:- +- -t

7 Ander .sbort werk (sê watter soort)

lissen die volgende 2 soorte van opleiding vir 'n beroep en maak 'n kruisie by die een
verkies:

2
Volledige opleiding as 'n vakman
waarvnn dle kursus 1 tot 3 Jaar
kan duur

1
Gcdccltelil<C kltaople lding van sowat
13 weke sodat u darem genoeg weet
'orn die beroep te kar. beoefen

~ -__~_- -- ~L--- -----------.---

';.

/ ,

78
[_~

Kantoorgebruik

68 , 69

Cl I

70
CJ

71 72
r--I ---r---.I

73

0
74 75

I -I I
76 77
I I
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'.

21.1 Besit u 'n studiebeurs? (Ja (Jf Nc')

21. 2 Indien "Ja", wat la die bedrag per jaar? H. _ ......... '.. ' .

21. :1 Indien "Nee ", wie betaal vir u. studies?

Waiter vak sou u baie graag op skool wou neem? ~ _

ndicn IJ. aan 'n siekte of kwaal ly \VRt dit vir u moeilik maak om vcrder skool te gaan,
toe m dle siekte of kwaa l. .

----_ ..•.-..._----------_._-------_._----

lAan watter stam behoort it? (Batl okwa of Bakwena)

Vut is dle ople ldingspel l van Il ouers?

Vilder.a) -_._-------_._-----_._------------------ ----

Vat Is die huidige beroep van u ouers?

a) Vader

Moeder ._b)

Ivaarorn gaan u skool" .._~------- ------ ._

)pmerldngs deur ónderwyser (indien nodig)

Kantoorgebruik

1. __ ~_~~_ 4r IJ
5

[~]Kaart nommer

e
D
7 9
[ -I _J.~

10 11I~---'-----I
12 13
Cj_]

J.4 _._. _. __ (5
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lG

D

17 J.8. [-. ---"---'j

19 20
D__=:J

21 22

LIJ
23 _~_~24C I

..



Tabel 2.1: Onderwyspeil van eic kinders in huishouding, volgens ouderdom en geslag

1
1

996'

1067

Ouderdom
Standerd Geen SSA

oplei-
ding

SSB . St. I St. 2 St. 3 St. 4 St. 5 St.6 Vorm I Vorm II Vorm III Vorm IV Vorm V POS I POS II J.SOS I J.SOS II Voor- Onge- Totaal
skools spa-

sifi-
seerd

o

10 -19

20 .: 29

30 .: 39

40 - 49

50 - 59

601-

Ongespe.-
sttiseerd

Totaal

Groottotaal/

Pers~ntasie var.
ete kinders

9 M

20

'·23

70

162

1

1

44

30

22
12

5

4

92

107
97

54

55

2

4

1

1

1

IG5 .232
157
322

76
80

19

27

3
9

30

s
7

2

3

1

2

1

124

116

57

25

f 10
5'

3

1

1

'4

1

201
149
350

119
III

38
33

7

'3

1
2

1

166

149
315

;83
100

37

56

145

100
167 149
167 149

36'

24

56

34

V

M

v

rY!

V

M

V

!'vI

V

M

V

M

V

M

V

?vI

V

8

10
34· 42

14

6

2

1

I I,

1

3

3

129
131
260

106

100
206

3 8

5

3,35 6,67 8,79 9,22 8,29 7,25 6,53 5,39 4,27

! -

2

1

3

229 202

192 216 193

424 445 400

27

28

11

8

7

9

5

1

1

38
37
.75

1,55

17
16

12

11

l.

. 29

·28

57

1,18

1

.:

1,06 100,0

11

11

12

:i.5

1.

1

,.,

25

26

51

0,17

2

1

2

2

1

5

3

8

.0,14

2

2

3

2·

3

787 .
851

1

4

2

1

6

2

8

S13

892

1705

25

36

1

5

14
12
26

0,54-

2

4

985
973

-'

4

3

2

o
2

o
3

3

35,33

5

5

367
253

7

0,04 0, C6 0,17

72

1 ': .46

18
11

"

1

1

1 2

1

5

1

17
16

2458

2368
4826

,_
....
"'"

e,



Tabel 2.2: .onderwyspeil van naskoolse lede, van huishoudings, volgens ouderdom en geslag

Ouderdom
TotaalStanderd SSA SSB St. 1

o - '9 1'1
•
V

10 - 19 M'

V

20' - 29 M

V

30 - 39 ',M

V

40 ...49 M

V

50 - 59 M

V

60+ M

V

Ongespe-
siliseer

M

V

Sub-totaal M

V

Groottotaal

Persentasie van
naskoolse persone

1

8

9

4

11

,7

8

4

8

4

5

5

'7

2

1

34' 77

50

84

3

15
13

12
31

16
15

16
10

9

9

9

16

2

3

4

183

St. 2 St. 3 St. 4 St. 5 St.6 Vorm I Vorm II Vorm ill Vorm IV Vorm V POS I POS II J.SOS I J.SOS II Onge-
spe-
sifi-
seerd

18
26

47
60

43
43

38
25

17
9

17
9

183
211
394

30
16

54
75

45
46

29

38

10
16

12
i7

3

3

21
23

70
80

52
41

25
27

5

13

10
9

1

2

184 151

26
26

57
84

44

54

10
21

8

8

S

.ro

,125

11 13
19

99 176

176 359
195 203

19

50
64

65
68

7

2

8

2

1,32

3

2

6

11

5

2

1

1

1

1

16
17
33

2,08

3

4

2

2

,. 1

0,32

2

2

2

1

6

2

8'

0,64

1

5

2

4

2

1

1

13
3,

16

O,OS

1

-, , i7
4

2

1

1

1

6

3

9

0,20

4
!, .

379 354

29
27

39
34

21
14

25
13

10
15

14
12

1

1

1

].

1

1

1

2

3

.3

6

o
o
o

152
159

t.
1

,
i,

I
I

8

11

5

4

1 1

2

158
140
298

1

gO
265

.3,37 7,06 14,39 15,79 15,19 14,19 10,62 11,95

2

6

6

2

0,24 o 0,36

402
519

296

280

.......
CJ1

7

1

9

3

2 190
161

2 4

1

2 80

2

26 35

75

75
74

5

o

11

16
1206
1289

I'
!

26 20
55

!
~'

" 249552

2,20 100,0.

I
ï·:
L_..
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Tabe12. 3:. OnderwY§2eil van vaders volgens ouderdom

Peil van
opletding . Ongespe-

Geen SSA SSB St. 1 St: 2 St. 3 St. 4 St. 5' St. 6 Vorm I Vorm II Vorm ill Vorm IV Vorm V POS JSOS sifiseer Totaal

Ou de rdqm

Onder 40 122 9 16 47 49 60 61 43 33 5 5 10 1 '8 1 1 3 474

Bo 40*' 351 12 35 69 47 31 22 34 37 2 11 12 1 3 2 1 <1, 674

Ongespe aifi see r 13 2 - 2 2 - - 1 - - - - - - - - 1 21

Totaal 486 23 51 118 98 91 83 78 70 7 16 22 2 11 3 2 8 1169,
Persentasie van vraders 41,57 1,97 4,36 10,09 . 8,38 7,78 7,10 6,67 6,00 0,60 1,37 1,88 0,17 0,94 0,27 0,17 0,68 100,0

Tabel2.4: Ondel"\vysEeil van moeders volgens ouderdom

Peil van
opleiding Ongespe-

Geen SSA SSB St. 1 St.' 2 St.: 3 St. 4 St. 5 St. 6 Vorm I Vorm II Vonn ill Vorm IV Vorm V POS JSOS sifiseer Tota::t.l

ouderdom
- ~.,-

.oncer 4.0 204 10 32 74 83 79 91 55 60 7 8 5 ''='' \ 1 2 - 1 712

Bo 40.'" 332 13 20 43 60 39 32 24 17 3 n 3 1 1 1 '591'" - -
Ongespesifiseer 19 1 1 1 1 1 - - 1 - - - - - - - 1 17,
Tc~1.al 546 24 53 118 144 119 123 79 78 10 10 8 - 2 3 1 2 1320

Pe rsentasle van moeders 41,36 1;82 4,02 8,94 10,91 9,01 ' 9,32 5,98 5,91 0,76 0,'16 0,60 - 0,15 0,23 0,08 0,15 ~OO,O

" Sluit 40-jn.riges in.



r-----------------------------------------------------------------------~--------------------------------------------------------------------~ ~"
Tabel 2.5: Redes vir vroeë skoolverlating volgens ouderdom en geslag

Ongespe-
sifiseer

Totaal

Ouderdom

, Rede Gebrek aan Gebrek aan Wou nie
die nodige belangstel- leer
fasiliteite ling by ouers nie

vir fn in-
komste

Moes werk Gebrek aan
geld vir
skoolklere,
ens.

Doof
Swak
gesig

Kreupel
Serebraal
verlam'

Ander
siekte

Ander
redes

::; - 9

10 - H'

15 -19

20 - 24

25 - 29

30 - 39

10 - 49

50 - 59

60 - 69

70 +

Ongespestftseez

Totaal

Groot totaal

M
V

,M
V

'M
V

M
V

M
V

M
V'

M
,V

M
V

M
V

Persentasie van groot
totaal

1

10
17

23
37
35
67
94
87

100
109
74
88 -
55
74

lVÏ
V

M
V

M
V

47
63
6

10

444
,553

2
3

2
2

11
'13
14
22

17
25

39
60
36
52

31
31
25
24

11
20
3
5

191
257

448

11,57

997

25,75

1
4

32
24

38
34
25
16
22
25

12
12
3
3

3
3

1
1

2
2

139
124

263

6,79

'.,'_'<..:

1

3
7

50
41

91
113

96
113

188
132
138
81
49
46
34
20
18
10
8
8

675
572

1247

32,21

1

3
4

23
40

36
81
30
53

33
73

17
34

8
17

3
12
1
2

1
1

155
313

473

12,22

1
1

1

1

2
2,

4

0,10

1

2
2

6

5

1
3

1
1

2
1

1
2

7
21

28

0,'72

, 1

0,15

1

1
1

1

1
1

4
3
1

1

1

1 1

1

2
4

11
3

6 14

0,36

cf

5

2
7

6
4

3
15

'2
3

1

16
40

56

1,45

4

3
2

5
2

14
21
13
34
16
29

22
15

1

12
18
5
7

5
6

1
42

2

97
138

235

6,07

1

2
2

9
6

11
7

7
5

9
8

7
4

4
5

3
2

2

7
7

, 21

26
155
173
230
342
233
318
413
418
327
314
174
198
131
143

2
82

106
22
32

1795
2077

2
3

56
45

101 3872

2,61 100,0

........_,



Tabel 2.6: Tydsduur van skoolo:Qleirungvolgens ouderaom en geslag: skoolgaande Eersone

Aantal [a re- Orige-
op skool 0 1 2 3 4 5 6 7 " 8 9 10 11 12 13 14 spe stfl - Totaal

Ouderdom seer

M - 136 83 19 2 3 - - - - ' - - - - -' 6 2490- 9
V 2 112 91 4C 8 - ,- - - - - - - - - 7 260..._ ...~

M 9 61 , no 161 146 116 123 76 61 32 32 14 7 - 1 20 "I 969 _
ro - 19 ---

V n 68 75 159 147 120 102 91 62 46 24 16 1 2 1 15 940
.~ ---- -

M 2 - - - 1 2 6 8 3 8 10 3 5 4 1 - 53
20 - 29

V - - - - - 1 2 5 9 5 5 10 3 2 1 - 43

M - - 1 - - - - - - - - - - - - - 1
30 - 39

V - - - - - - 1 - - - - - - - - - 1

M - - - - - - - - - - - -
40 - 49

V

M
50 - 59

V

M
60 +

V - - - - - - - - - - - - - - - -

M '3 1 1 - 2 1 - - 2 - - - - - - 3 13
ongespestïtseer

V 2 - 1 2 - - 1 1 2 - - - - - - 1 10

Totaal 29 378 362 381 306 243 235 181 139 91 71 43 16 8 4 52 2 539

Persentaste van totaal 1,14 14,89 14,26 15,01 12,05 9,57 9,25 7,13 5,47 3,58 2,80 1,69 0,63 0,32 0,16 2,05 100,0

l-'
.;.
Cr>



Tabel 2.7: Tydsduu.r van skoolopleiding volgens ouderdom en geslag: naskoolse persone

Aantal jare op skool
Ouderdom

Totaal>.1-....... ,.'
1 2 3 4 5 6 7 8. 9 10 II 12 13 14 16 17 Ongespe-

suiseer

il - 9 1\1:

V

10 - 19 M

v

20 .,.29 lV[

V

30 - 39 M

v

40 - 49 M

V

E'O - 59 M

v

60+. M

V

Ongespesf -
.·fiseer

M

V

Totaal

Persentasie van totaal

1

2

3

1

2

2

1

1

2

1

16

2

9

9

5

.12

7

4

4

6

3

2

4

4

1

1

·73

2

14
II

14
23

17
16

12
12

6

6

9

15

1

2

160

18
25

38
54

40
34

.30
21

15
8

17
10

1

3

314

23
13

47
73

39
49

33

29

13
l3

9

14

1

2

358

16
21

70
72

43
36

25
31

5

12

9

11

1

3

355

27
23

54
84

53
47

14
21

4

II

7

11

356

12
24

52
71

27
32

19
14

5

12

6

5

1

280
2

286

11

17

57
62

34
42

26
13

8

6

6

2

6

11

17
15·

10
7

5

7

3

2

1

84

4

1.

13
24

4

3

8

2

4

2

3

1

69

3

1

8

lG

9

6

7

3

2

1

1

57

3

3

3.

3

1

}.

1

·1

15

15

2

11 13

1 23

4

2

1· 1

3 1 1

4

1

149
159

. t.

1

1

2

1·

1 -.

28 7' 1

4

4

400 I

-t
<;

'f
\

. ·i

..,.
ol"~

,
f.L__

5 2

0,64 2,93 6,4.1 i2,59 14,35 14,23 14,27 ],1",2211,46 3,37' 2.,77 2,28 0,60 1,12 0,20 0,28 0,08 0,04 1,16

520

1

:1

295
281

4

3

194
164

4 78
74

3

74
75

2

2

29

10
18

2495

100,0



r--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- __----------------c,--c-,
Tabel 2.8: Ouderdom van skoolgaande persone by eerste toelating tot In skool, volgens ouderdom.en geslag

Totaal6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 Ouer Onge-
as 20 spesifi-

seerd

0-9

10'-Hl

20 - 29

30 - 39

40 - 49

50 - 59

\30+

Ongespeaf -
fiseer

Totaal

1\1:

V

~..r
il

M

V

1\1:

V

'M

V

M

V

M

V

M

V

Persentasie van
skoolgaande persone . 5,55 61,55

36
35

174
190

25
18

122

124

32
31

1

o

o
o

o
o

o
o

. 8

9

1

o
301

79

85

7

4,

o
o

o
o

o
o

o
o

2

o
178

7,01

3

4

4

1

o
o

o
o

o
o

o
o

o
o

123

4,84

o

55
58

32
28

o
o '0

12
7

1

1

o
o

o
o

o
o

o
o

1

o
39

o
o

19

o
Q

o
o

o
o

o
o

o
o

o
o

o
o

14

0,55

o
o

6

7

1

P

o
o

o
o

o
o

o .
o

o
o

3

o

o
o

o
o

o
o

o
o

o
o
3

0,24

o
o

2

3

1

.0

o
o

o
o

o
'0

o
o

1

o

o
o

o
o

o
o

o
o

0,04 ... ,O,Q8 ..

o
o

o
1

1

o

o
o

o
o

o
o

o
o

o
o
2

o
o

o
o

o
o

o
o

o
o

o
o

o
o

o
o
o

o 0,04

o
o

12
14

250
261

961
944

55
42

2

o

1

o

o
o

o
o

13
10

2'539

106,0

35
35

570
548

o
o

o
o

o
o

o
o

o
o

o
o

141 1 563

11,86

6

ij

1

o

o
o

o
o

o
o

o
o

61

2,40

16
20

1

o

o
o

o
o

o
o

o
o ,

1,54 0,75

o
o

0,12 .

o
o

o
o

o
o
6

'0'

o
1

o
o

28

28

1

o
o
2

o
o

o
o

o
o

1

o

o
o

o
o

o
o

o
o

o
o
1

1

1

87

3,43

....
til
o



TabeI2.9: Ouderdom van naskoolse persone bv eerste toelating tot 'n skool! volgens ouderdom en geslag

Toelatingsouderdom
Ouderdom

6 7. 8 9 10 11 12 13 14 15 '16 17 18 19 . 20 Ouer as 20 Ongespesifiseer Totaal

o - 9

10 -19

20 - 29

30 - 39

40 - 49

50 - 59

60+

Ongespesi-
fis.eer

Totaal

Persentasie van
naskoolse persone

1\1

v

M

V

M

V

M

V

M

V

M·

V

M

V

M

V

o
o

1

2

4

4

o
3

1

1

2

o

1

1

o
o

20 1 152

o
2

87
76

211

305

125
120

74
58

19
20

20

23

3

9

o
1

21
26

79
94
52
42

19
33

7

10

4

6

2

2

383

o

11

16

44
38

33
33

25
18

·38
31

o
o

8

18

29
43.

45
44

22
14

14
15

o
o

3

8

3

5.

9

7

2

2

2

2

3,

4

o
·1

51

o
1

115

o
o

4

5

13
13·

14
16

11

9

6

12

6

5

o
o

3

5

5

7

3

3

5

1

o
2

2

o

o
o

36

o
o

4
4

3

3

4

2

6

1

4

3

5

5

o
o

44

o
o

1

o

3

o

4

·.2

3

2

3

2

4

3

o
o

27

c
.0

.1

o

o
1

1

o

o
1

o
o

3

o

·0

o
7

o
o

0:
o

o
o

o
o

o
o

o
o

1

1

o
o
2

o
o

o
o

o
o

o
1

1

o

1

o

o
o

o
o
3

o
o

o
o

o
o

o
o

o
1

o
o

o
o

o
o
1

0,80 46,17 15,55 9,74 12,91 2,05 4,61 1,44 1,76 1,08 0,28 0,08 0,12 0,04 0,08

7

5

6

(;

o
1

243

1

o
322

o
o

o
o

o
o

o
3

.'

o
o

o
o

3

4

147
164

.....
til.....

o
o

1

o
13
12

408
515

o
o

o
o

5

4

295
277

o
o

.. 0

o
9

6

194
164

o
o

o
o

6

2

79
72

2

C

1

o
1

7

73
76

o
o __,
2·

o
o
2

5

3

80

11

17
2495

0,08 3,21 100,0



":~~'.;: ....
C11

""

Iill?el·2.10: Toelatingsouderdom : Skoolgaande persone teenoor naskoolse persone

Toelatingsouderdom 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 Ouer Onge- Tob.a.l
as 20 spesf -

fiseer

Persentasie van skool- ~ - -I

gaande persone 5,55 61,55 11,86 7,01 4,84 2,40 1,54 0,75 0,55 0,1::: 0,24 0,04. I 0,08 0,00 0,04 0,00 3,43 100,0.-
Persentasie van na- 0,80 46,17 15,55 ~,74 12,91 2,05 4,61 1,44 1,76 1,08 0,28 0,08 0,12 0,04 0,08 0,08 3,21 100,0skoolse parsone ___.

I



Beroep Ondcr- Ver- Dokter Pre- Mesac-; Bouer Steen- Skry:l- Lood- . Motor- ;';':'01'0- 'Klf-)rk~ Pou- Gewo- Besig- Boer Tcg- Kuns- Drywer Elek- Inspek-. Horlo- Swei- Ma3t- Ongc- Totaal
Ouderd"'" wyser plcar dU<ant laarl maker _ worker." gieter work- - mnko:-. sieman! nc' ar- hetds-, Skoen-e

i niese ol ste- ser 6:.tap- spcsf-:maker (3e- trisien teurPlci- tuig- speur- bCidcr ",an 'ON assi- huis- stuur- maker like fiscerdsteraar/ kun- der stcnt houd- der) werker-;.}/erwêr" dige kWl-
dige

0-,9 M---"c, - - - r,;,- - - - " - - - - - - - - - - - - - - - - - - - r.i!.;':-,
V - - - - - _.-_ ,- ~ - - - - - - ~ - ,.

t;:'.;.·:-.J' "I' .....,10 ::.19 hl - - - - - - - - - - - 1 -, ~ - 1 - - - - - - - - - Z
c''V - - -' - ,- - - - - - 1 - - - - - - - - - '- -,

1 3G
~~:!:::.:;;'20 - 29 ,M 14 ;.. - - 4 1 1 2 - 3 -, Z 3 - - - - - - . 1, Z 1 - - 1

V 11 2 - - 1 - - - - - 2 1 - '- ,- - - - ' - - - - - , - - 1- 17, 'ri,(~'~~':'£0,
SO- 39 M 7 - - - 8 '4 '- 2 ,1 4 - 1 2 G 1 - - 1 1 5 1 - 1 2 - - 47

V 5 - - - - - " - - - " - 3 - - - - - - - - - , - - - - - - 8 t;::::-:::: .;:;:~
40 - 49 M 5 - - 2 ,5 5 1 - :i. 3 - 1 3 1 - '2 2 1 - 8 - - - 1 - 2 43

V 3' - > - - '_ - ,- - '-. - - 1 - - - , - - - - - - - - - -, - - 4 ~~{?".-';".~
50 - 59 M Z' - 1 4 2 1 - 2 - - 1 ,1 1 - - 1 - 1 - 2 - - - - - - 19

V - - - ,- - - -, 1 - - - - - - - - - - 2 - - '. - - - - - 3 ,h.':;".{' ,;,,;
",.

60+ M 1 - - 1 2 2 - 1 - 1 - - -' 1 - 2 1 - -, - - - - 1 - - 13

V - - - ~ - - - .. -' - - - - ~ -, - - - - - - - - - - - - - F::,':',:
Ongespe-. M - -' - - - - - 1 - . - - - - - - - - 1 - - , - - - - - - z

t' "oi.fi.Sco:r V, - - - - - - - - - - - - - - - - -,
" - - - - - - - ~.. "- - -

Sub~ At 29 - 1 7 21 13 2 il 2 lt 1 5 10 S 1 ,5 4 4,' ,1, rs c 1 1 4 1 3 16Z
tr"towl

V 19 2 - - 1 - - 1 - - 7 1 - - ~ - -, - 2' - - - - - - - 33 W"
~1"3 :i 4 1 3 195 enTaaal 48 2 1 '1 22 2 9 2' 11 ; 8 G 10 8 1 5 4, 4 3 lG 1 1 '" i..•....

r~·
i

fl.';·::';'
_1 ..

., .. _ ..... _- ----_........._ ... .:.. , ..... _ .. ." .... ",,'-~"' . ,,,
... _- _...:.. ...---:. ........ '•..,.... _ .... _ .... ,....-
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-
Beroep onder- Ver- Dokter Pre- . Messc- Bouer Steen- Skryn- Lood- Motor- Klere- laaI!< 'Poli- Gcwo- B esig- Boer Skoen- Tcg-' Kuns- Drvwez- Elck- Inspek- Horlo- Swci- Maat- O~ge- Totaal

Ouderdom wyser plcer dikant laar/ maker' werkor gieter werk- maker sieman! ne ar- bcfds-. , maker rucsc of (Be- eetsten teur 61e- ser skap- spest-.
Plei- ' tuig- Speur> beic!er' man Asst-, buis- stuue- make r like fiseerd
stera.a.r/ kun- dor ~cnt boud- der) w.:lrkor

, Verwer dige kun-
digc

Persentasie van
bevolking 0,56 0,02 0,01 0;08 0,26· u,I5 0,02 0,11 0,02 0,13 0,09 0,07 0,12 0,09 0,01 0,06 O,C5 0,05 0,04 0,19 0,04 0,01 0,01 0,05 0,01 0,04 2,29

. Pe rsentaste van
be rocpsgcke ..ali- 24,62 1,03 0,51 3,59 11,28. 6,G7 1,03' 4,62 1,03. 5,64 4,10 3,Oa 5,13 4,10 0,51 2,5G 2,05 2,05 1,54 8,20 1,54 0,51 0,51 2,05 0,51 1,54 100,0
Hsccrdcs

A.antal persone wat
wel beroep beoefen 47 2· 1 6 18 13 . 1 .6 2 9 5 5 9 6 1 4 4' ·4 3 11 3 1 1 3 - 1 166

Pe raentasfe van 00-
rocpsgekwallftsee'r-e 97,92 100,00 100,00 85,71 86,82 100,00 50,00' 66,67 100,00 81,82 62,50 83,33 90,00 75.00 100,00 80,00 100,00 100,00 100,00 68,75 lOa,OO 100,00 100,00 75,00 - 85,13de groep wat wel
die beroep beoefen'

'.

,._

.~..'

...
'"...
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"

-~-~-~-------'---~,--~-~_.- .... --:.- ......,.._... ' ----- .. ,',- -

·I_abeI2.12: BerocQe, ~aal"\'oor I!erson~ QEg£lei Is. en, wh! ,~el deur hulle beoefCh ~ord ."vOlgéns ouderdom en ~e·sl.3g.

Beroep O:lder-:. Ver- Dokter Pre- Messe- Bouer Steen':' Skxyn-· Lood-, ., Motor-· Klcro-. Klerk Poli- Gewo- Bcalg-e B<?<,r Skoen- Teg- Kuns- OIY'Ver 'Elek": Inspek-s Horio~ swei- ,Onge- . TotaalOuderoom wyser_ pIeer dikant laar/ maker .wer- ,. gieter werk- make!' sicman! ne nr-~ hctda- makor . ntesé . of ~ (lIe- tri- teur ste ser spa-Plefe . kor tuig·· spcur-:: beider: mnn asst- huis- stuur- sien maker elli- ,lE.

steraar/ kundige der stent' houd- eer) scerVerwer ,kundige

- - f;0-:- 9 M ___:_-:1 - ~. - - - - - - - - - - - -. -
V - - - ;.. . - - .- - -: - - -~ - - - -' ! - - - - - ~M.c:.:-:':-

10 -19 2'1,- - - - - - - - - - - - - 1 - - - 1 - - - - - - - - 2
V - - - - - _or,. _, .. < - - - .- 1 - '.- - - - - - - - -, - - - ~F·,'·.,_.-- - L 1 .i :

20 - 29 M 14 - - - A 1 1 2 -,. 3 - 2 3 - - - - '- - 1 2 1 - - ;~-_.~ " ! 1 35.V, , 11 2 - - - - - - - - 2 - - - - - - -' - - - - - - ~15 ' ft~~·~':.-
30 - 39 111 ,7 - , - - 6 4 - 2 1 3 . - 1 2 "'4 1 - - .1 1 .: '2 ' '1 - 1 2 39-~-:,-:

1 - - - - '- - . - .. ~;.,::.,,:V 5 -- - - - .. - - - - - - .... - - - - - ,- 6
40 - 49 M 5 - - 2 c" .5 5 - - 1 2 - 1 3 l' - 2 ,2 1 - - - - - - 37.

V 3 - - - ,
~ - - - - - - - - - - - -. - - .- - - - - W;'''''!'- ~ J

:'1
..

50 - 59 M 1 3 ' 2' 1 . ~ - - - 1. 1 .- - - . 1 - 1 - , 1 - - - - - 13 l"....~ - - 2 - ' ..V - - - - - - - -e' - - ~- - - - ~ - - - - - 2

60> M 1 - - i 1 2" - ·1 - 1 - - - 1 - 1 r - - - - - - 1 -" ..r ,,' H
V - - - - - - - ',- "-~. - -.

Onge- M, - - - - . - ~ - ... ' 1 - - - - - - - - 2 tspeet- -a

V.... - - - - - - - - - - - - - - - - ~ .:
Iisee r

Tota:1l 47 2 ·:1 6 18 ia 1 6 2 9 5 5 il G 1 4 4 ,4" 3 11 3 . L 3 1 166
Persentasie van be- :. ~
-xeepsgekwalttlseerde 28,32"" ('O,GO~' 1.,20 5;4.~,· , '3;01 3,01 3,Gi" 2',41 2,41" . 2',41 1,82 63 1,82 0,60 0,60 1,82 0,60 100,0 en1,20 3,61 10,84 7,83 0,60 ~,61 )~42 O,GO '" ,pe rsoac wat we! die ~.,
beroep beoefen'

:.
. .,-', '1~ >

~.



Tabel 2.13: Redes waarom beroepsgekwalifiseerde persone nie hul beroep beoefen nie, volgens ouderdom en
geslag

Rede Ftnansiële Voorkeur Gebrek Reeds aï- Siekte Ongespe- Totaal
Ouderdom redes vir 'n aan werk- getree sifiseer

ander geleent-
beroep 'hede

-
20 - 29 M - 1 - - - ; - 1

V - - 1 - - 1 : 2. .. > •

30 - 39
- . ','

lVI , 4 4 - - - .._.8- ,
;.= I-'

V 1 1 2 c.,'1- - - - 0')

.~--
40 - 49 M ! 1 ; 2 2 1 - - .6

V - 1 - - - - 1
--~- -.-:-~-~;

l' 1
r

50 - 59 M 1 3 - - . .p .

V .i - - - - - 1
_.- '--",

60+ M - - - - 2 - '2

V - - - - - .- - ,
"

Ongespesifiseer M

V ._........._ .-~
, Totaal 3 11 9 I 2 3 "i i 29,,-

Persentasie van beroeps - .:~- . ----_. .- -- ----.--- --.. '._'

10,,34 _ 37,93 -,31,04 . 6,90 10,34 i 3,45 100,0
gekwal ltisee.rdes wat nie
hul beroep' beoefen nie



Reaksie Geen
Bevestigend Ontkennend TotaalOuderdom respons

° - 9 M

V 0,15 0,15'

10 -19 M 0,23 0,15 0,38

V 0,9.0 0,15 1,05
r

20 - 29 M 2,03 1,65 3,68

V 13,40 5,76 0,23 19,39

30 - 39 M 4,57 2,92 0,07 7,56

V 11,00 5,76 16,76

40 - 49 'M 3,37 4,27 ·7,64

V . 5,54 8,61 - 14,15

50 - 59 M 1,87 2,62 4,4:9

V 1,95 6,06 . 8,01 .

60+ M 2,32 6,66 0,07 ,9,05

V 0,97 5,,61 . ,0,07 6,65

Ongespesifiseer M 0,07 . 0,3'7 o 44,r' "
.~:~

V 0,23 0,37 - '0 60.' ,

Subtotaal M 14,46 18,64 0,14 33,\z4

V 34,14 . 32,32 ° 30 66,76, .

Totaal 48,60 50,96 0,44 100,0

157

Tabe12.14: Reaksie van rospondente op die vraag of hulle beter opleiding
verlang, volgens ouderdom en geslag (persentuele verdelïng)

i .
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To.bcl 2.15: :Bnroepé wn.arvoor reaoondcnte beter opleiding verlang. volgens oudon;om en gesIM

I
I.

!
.;.._
;

~,

l--
--,-_!~

_._ ..._---

--:;

. Beroep
Ou<!.i-do:n

Tut.alOnder-
wyser

'ver~
pleë r

Dokter Pre-
dik:>.nt

1\1C550- Bouer
lanr/
Plci-
stenUlr/
Vcr-ver

ker

Skryn- Lood- . Motor- Klere- Klerk
wcr- gieter' werk:" maker

tuig-
kun-
dige

Tik-
ster

Pro- Pou- Gcwo-
kureur/ sleman/ ne ar':'
Advo- Speur- beloor
kaat/ der
Regter

Beslg- Boer
heIds-
man

. &toen- Teg-.

. m3ker nlese
Asst-
steDl

kuns- :', D·ry-
0(\' wer
hu!s-

Inge-
_ n1eur

Verlang Radlo- Elek-
net 00- omroë= tri-
tcr .per· sten
akoolop-a-.. __ ·

leiding

Onse- I:nhd:'
ker oor bou':: ~
beroeps vooz-
keuse lIg-

ter,

Ong";"
.spe--
sW-
seer-

0- 9 11

V

10 -19 M

V

20 - 29 ~I

V·

30 - 39 M

v

40 - 49 r.I

V

50 - 59 :1-1

V

6Ot- :M

V

ongc- M
spesifl-
seer- V

Sub-
to:::1:"J.

M

v
Totaal

6

8

62

39

12

21

3

11

43

140

183

-;

3

2

~O

1

3

2

26 4

2

14

·5 2

.:,

7

93

15

11

100 26

r :
1, ~_ -

_.
li

L:, •• .1
3 4 .2 ·5

3 2

4 1 2
_.

~
·3

14 10·

2

10 28

2

15 12 ·10··· 10. 2
-'''::i~:::'

4

2

1

2·

11

2

. 29

1

2?

5

62

63

2

1

~
1· .-.

1,

4

11

.-
r-

:1

·1

-,

,I

2 ~.

.3 2 1

-.

2

1·

2 2.

-.

1..

2

2 1 '1

2 1, 1

houd-
kunrlll;e

(Be-
stuurder)

- t

2

3 16 •
.. ;_

.,
4 1

17

3

4

.io

9

4·

··44
.1

19 48 ..1

2

21

8.

20 1·

4

18 ' 4

5

6.

4

2

24

67

2

5

1 91 2 2 G

~

12

2

4

3

5

25

184

59

149
'"'"

43

2 75

2 25

27

1 31

·12

1, 10

12

187

462

22 6(9
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Ander beroepe word hieronder verstrek, persentasies tussen hakkies:

Messelaar/Pleisteraar/Verv/er (0,20); Bouer (0,71); Skrynwe rke r (0,87);
Loodgieter (0,12); Motorwerktuigkundige (1,30); Kleremaakster 0(1,14);
Tikster (0,47); Regter/Advokaat (0,71); Landdros (0:004); Polisieman/
Speurder (0,95); Gewone arbeider (0;43); Besigheidsman (0,16); Huisvrou
(0,08); Boer (0,08); Skoenmaker (0,12); Tegnikus/Tegniese Assistent (0,39);
Kunstenaar (0,24); Drywer/Bestuurder (0,32); Ingenieur (0,32); Omroeper
(0,16); Elekt r istën (0,24); Apteker (0,16); Tolk (0,12); Beroep in poswese
(0,03); Inspekteur/Opsigter oor mense (0,08); Maatskaplike werker (0,12);
Telefonis (0,04); Landboukundige (0,24); Kind moet net beter opleiding
,ontvang (0,16).

\

160

abel 2.16: Respondente se beroepskeuse vir kinders nadat hul skoolopleiding voltooi is

Aantal skoolgaande Persentasie van
leerlinge skoolgaande leer-

linge

1173 46,20

447 17,61

150 5,91

115 4,53

114 4,49

77 3,03

254 10,00

209 8,23

2539 100,00 .. '. ,

onderwyser

nseker/Weet nie

nder beroepe*

ngespesifiseer
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Tabel. 2.17: Redes. waarom respondente tans bereid is om verde re opleiding te ondergaan, volgens. . , . - '

'ouderdom en geslag

"

Rede Kan meer Wil self'- Wil graag Te r.wil le :Wil graag wu :» Onge- Totaal
. i Ouderdom geld ver- standig geleerd van nasio- In voor- meer aan- spesi-

dien wees of wees nale 'ont- keurberoep gename of fiseer
mense wikkeling· beoefen beter tipe
help werk doen

o - 9 M
I-'
Cj')

V - - - - - - - . - I-'

-
10 -19 lV! 3 - - - . - _ _

3

V 4 2 3 2 - ._ ·1 12

20 _ 29 M 8 '2 7
_

3
_ _

20

V 79 16 33 2 21 6 3 160

30 - 39 M 27 6 12 1 3 2 1 52

V 65 7 25 1 8 5 1 112

49 _ 49 _M 16 3 8 - 3 1 1 32

V 21 6 . 15 - 6 3 2 53

50 _ 5.9 lV! 10 3 8 - 2 - _
. 23

"V 11 2 8
_

l' - - 22

\.



Tabel 2.17 (vervolg)

" -

-
Rede Kan meer wn.seir- Wil graag Ter wille Wil graag Wil In Onge- Totaal

.Oude rdom geld ver- standig geleerd van nasio- In voor- meer aan- spesi-
dien "vees of wees nale ont- keurberoep gename of ' fiseer

mense, wikkel ing beoefen beter tipe
help werk doen

60+ l'v1 ro 3 5 - 1 1 - 20
I-'
-0')

V- , {, -2 1 - - - - 7 ~

Ongéspesiftseer _ M

V 1 1 - ;_ -- - - 2- _ ..-
Totaal 259 53 125 6 48 18 9 518

Persentasie van --
50 00 19,23 24,13 1,16 9,27 ~,47, -I 74 10Q,O,.respondente - -',' ", '-' -. ,-, -,' -, - 'i·

o

_ - , , , , , -"



--~-~- ~?
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Tabel 2.18, " Red~s'waarom resoondente nie bereid is om tans verdere opleiding te ondergaan nie , .volgens ouderdom en geslag .1
i
I

Rede; Is reeds Is tevrede Moet sorg Verkies Gebrek Gebrek Fls'iese Manl Moet eie Is te ' Sien nie Is te lui Onge- Totaal
Oude rdom te oud met oplei- vir' die 'om te' aan tyd aan geld gebreke Vrou sal kinders sieklik daarvoor spesr-

ding of huishou- werk vir byvoorbeeld dit nic tuis' op- . kans' nie fiseer
beroep ding 'n inkom- ot;, ore toelaat voed

ste nie:

. I
'0 - 9 M - - - - - - - ;

V - - -
10 -.19 M - 1 i - - - - - - - - - - 2

V - - - - - - - - 1 - 1 - - , ' 2-
20 - 29 M 11 > 3 6 .1 2 2 1 - ' - - 2 - 1 29 ...

V 18 5 15 6 3 9 2 1 16 3 6 5 5 94 0>
Co>

30 - 39 .M 8 5 11 4 2 5 3 - 1 3 5 3 1 51
1 . 3, 1 6 4 17 3 15 2 6 99V 30 7 2 3

40 - 49 1\1 .12 lp '14 '4 4 .2 3 - 1 4 5 1 5 '65

.V 65 6 5 5 . 1 5 10 1 . 9 9 8 2 4 130

. 50.759
" .

rM 20 2: 2 - 3 5 - - 1 2 - 1 37
I

V' 65 - - 2 - 2 5 - 2, '2 6 - 1 85

60+ li! 77 2 - :1· 1 2 ,', ~ 9 - - 1 3 - 2 98
)

V ,72 «: .'~ - '- -, - 4 - 1 l' 2 - 1 81

Ongespesi- 11: 3 1 - - - 1 - - - - - - 1 6
fiseer

_.... ;

.V 2 1 - - - 2 - 1 - - - - - 6

Totaal 38'3 39 ' 61 2'6' 14 39 45 7 48 27 .55 13 28 785

Persentaste van
48,79 4,!)7 7,77 '3,31 1,78 4,97 5,73 , . '0,89 6,11 3,44 7,01 1,66 3,57 100,0

respondente

". '~"'<..:



",'

....

,~ Re!lI!onse !1l! berQS!e wat deur hoofde van hulshoudlnl;9 beoer~~

De.roep Gewone penste- OngeskL't Soek . Huisvrou Drywer l\IC3S0- Boer Bouer Klcr'" .Ecsi6"- Onder- Huisbc- Ar:,." - WU ere Skryn- ~der· Geen re- Totaal
arber- earts vir we rk weIi< (Ecstuur- 1:>'3r/ . hcldsma:. \\'Jsc_r ~Jcnde \\"Crkcr t'lCrk 1l!e werker spons
der. eer) plctsra-

r:J.ar/
Verwer

Totaal N 585 101 96 94 67 68 52· 40 23 26 2~ 21 IS 14 13 12 95 17 13:iG

% ~3,14 7,45 7,08 e,93 :4,94 4,28 3,83 ·2,95 2,06 i .sa 1,62 1,55 1,U- 1,03· 0,96 0,88 7,02 . 1,25 100,0 ::
A.r.dcr beroepe wnt deur hoofdo vee huishoudings beoeïcn' word. word weergegee in onderstaande ~abel:

jp..,roc:> Inspck-e Pollsle- IOcre- Pred1kari Stecn- Motor- Tcgnle- Sk.oenma- Swaiser Verplecg- 1.000- Kunste-. Toordok"" Elc:ctrl- ~ Rc£pon- Doktor Na,,'"\\1lg Beroep Tikster Foto- Horlosto- Totaal
-teur of manot ma.:tkBter maker vJerl-:tulg- se assr- ke r ster gieter naar ter Ili~n Gont nic in pos- grn.n! maker
opsigter· speurder kundJ;;e stoot seker nio wese
oor racnee

Tot:oal N. II 9 a 7 7. 6 '6 I) 5 4 4 4 4. 3· 3 2 2 2 1 i. 1 ·95

% 0,81 0,66 0,50 0,52 0,62 0,44 0,44 0,37 0,37 0,30 0,30 0,30 0,30 0,22 0.,22 0,15 0,16 ;_, 0,16 0,07 0,07. 0,07 7,02

.\,' -:

...•: _'.. :.'

,
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I
Tabel 3.1: Verspretding van leerlinge wat vraelys 1.2 beantwoord het,

volgens skool! standerd en gesl

3.1.1 ~akabelane

Standerd Vorm I Vorm II Vorm III . Vorm IV Vorm V Geen Sub-
Geslag re- totaal

spons

~ 112 72 71 60. 46 5 366
V 97 70 103 49 27 2 348
Ongespe slfisee.r 0 1 1 1 0 0 3

Totaal 209 143' 175 110 73 7 717

3.1.2 Marnpot

Standerd Vorm I Vorm II Vorm III Vorm IV Vorm V Geen. Sub-
\ Geslag re·- totaal

spons'

~ 143 99 49 51 23 2 367

V 91 78 52 '20 3 0 244,
Ongespes-ifiseer 0 0 .0, 0 0 1 1

Totaal' 234 .177, 101 71 26 3 '612

3.•1.3 . Manthatisi

'standerd Vorrri I Vorm II Vorm III Vorm IV Vorm.V Geen Sub-
Geslag re- totaal

spons

M 132 81 56 27 19 2 317
V 173 79 40 22 7 2 323

,
:,Ongespesifiseer 1 5 0 0 0 0 6

Totaal 306 165 96 49 26 4 646



167

Tabel 3.1 (vervolg)

3.1.4 Sekgutlong

Standerd Vozm I Vorm II Vorm III Vorm IV Vorm V Geen Sub-
Geslag re- totaal.

spons

M 66 25 41 0 0 0 132
V .76 33 37 0 0 0 146
Ongespesifiseer 0 0 '0 '0 ·0 0 0

Totaal 142 58 . 78 '0 0 0 278

3.1. 5 Selelekel a

Standerd Vorm I Vorm II Vorm III Vorm IV Vorm V Geen Sub-:
Geslag re- totaal

spons
-------- ..-

1\1: 137 60 31 0 0 0 223
V 150 51 21 0 0 0 222
;Ongespesiftseer 0 0 0 0 0 0 0

Totaal 287 111 52 0 0 O' 450

3.1.6 Mohaladitwe

Standerd. Vorm I Vorm II Vorm III Vorm IV Vorm V Geen Sub-
Geslag re-: totaal

spons

M 38 22 i 0 0 0 0 60L.

V 39 21 .\
0 0 0 0 60. \-..

.Ongespesifiseer 0 0 0 0 0 0 0

Totaal .77 43 0 0 0 0 120



Standerd Vorm I Vorm II Vorm III Vorm IV Vorm V Geen Sub-
Geslag re- totaal

spons

M 39 14 0 0 0 '0 53

V 54 16 0 0 0 O· 70

Ongespesifiseer 0 0 0 0 0 0 0

Totaal 93 30 0 0 0 0 123\ ....

168 .

Tabel 3.1. (vervolg)

3.1. 7 Mookodi

3.1. 8 Dikwena----

Standerd Vorm! Vorm II Vorm III Vorm LV Vorm V Geen Sub-
Geslag re- totaal

spons
-:.

M 52 34 0 0 0 0 86
V 65 . 31 0 0 0 0 96

Óngespesffisear . 0 O. 0 0 0 0 0
-----

Totaal 117 65 0 0 0 0 182
~.l

3.1.9

Standerd Vorm I Vorm II VormiII Vorm IV Vorm V Geen Sub ...
I

Geslag re-· totaal
spons

M' 85 35 0 0 0 0 120

V 89 27 0 0 0 0 116
. Ongespesifiseer 0 0 0 0 0 0 0

.Totaal 174 62 0 0 0 0 236



Standerd Vorm I Vorm II Vorm III Vorm IV Vorm V Geen Sub-
Geslag re- totaal

spons

M 50 33 . t'4 0 0 0 97

V 34 25 14 0 0 0 73

.Ongespesifiseer 0 0 0 0 0 0 0
-----

;,.'- Totaal 84 58 28 0 .0 0 170

'169

Tabel 3.1 (vervolg)

3.1.10 Phofung

3.1.11 Thahame so

Standerd Vorm I Vorm II Vorm III Vorm IV Vorm V Geen Sub:-
Geslag re- totaal

'spons'

M 66 17 20 0 0 0 103

V 66 24 14 0 0 0 104

Ongespes ifiseeë '0 . .... 0 ........ 0'" ....... 0 0 0 0

Totaal .. '132 41' 34 0 ... o· . 0" . 207
. .

3.1.12 'I'shibollo

.. \.

Standerd Vorm I VormII Vorm III Vorm IV Vorm V Geen' Su~b-'
.Geslag . re~ . totaal

spons

M 52 19 18 o· 0 0 89
!I

V 67 21 6 0 0 0 94

. . Ongespesifiseer 0 0 '0 0 .0 0 0
..' I .. ,_

Totaal 119 40 24 0 0 0 183
---
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Tabel 3.1 (vervolg)

3.1.13 Pheta

Standerd Vorm I Vorm II Vorm III Vorm IV Vorm V Geen Sub-
Geslag re- totaal

spons

M 13 0 0 0' 0 0 13

V 23 0 0 0 0 0 23

Ongespesifiseer 0 0 0 0 0- 0 0

.1'- Totaal 36 0 0 0 0 0 36

3.1.14

Standerd Vorm I Vorm II Vorm III Vorm IV Vorm V Geen Sub-
Geslag re- totaal

spons

1\1: 2 0 .0 0' 0 0 2

V 15 0' 0 0' 0' 0' 15
., .'

Ongespesifiseer 0' O· '0 0 0 0 0

Totaal 17 0. 0 0 0 .0 17
,/

3.1.15 Akkumulatlewe totale volgens standerd en geslag

,y~

Standerd Vorm I Vorm II Vorm III Vorm IV VormV Geen Sub- -
Geslag re,.;. totaal

spons

.Totaal M 987 511 300 138 88 9 20'33

Tota::l V 1 0'39 ·476 . .287 . 91 37 4 1 934

To~?-~lengespest- 1 G 1 1 1 10
fiseer

Groot Totaal 2 027 993 588 230 125 14 3 977·



Tabel 3.2: Ouderdomsverspreiding van sekondêre leerlinge. volgens standerd en geslag

i
"

','
,

Standerd Totaal
Ouderdom'

14 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24
Onge-

30+ spesi-
fiseer

VOrm I

Ongespeatftsee'r

,M

v

N

'%

N
%

N
%

1
0,03

18 85
-0,45 2,14

236
5,94

186
4,68

244 254
6,14 6,38

122
3,06

86
2,16

46
1,16

22 8
0,55'0,20

16
0,40

6
0,15

1
0,03

2
,0,'05

28 29 30

9S7
24,S2 , '

, 1039
26,12 '

1
0,03

'vorm n

Ongéspesfffsee r

1vI

, 'V '

~,;'

N
%

N,
%

N
%

5
0,13

, . 33 '155
O,S3 3,90

:3

0,0'7
1 17 45

0,030,42 ,1.13

269 218
,6,76 5,48

1
',0,03

112 134, 109 56 22 6 5
2,S2 3,36 2,74,1,41 0,55 0,15 0,13

67' 107 137
l,6S' 2,69 3,44,

3
0,07

S9
2,24

2,
0,05

32
0,80

8
0,20

, 1
p,03

5
0,13

3
0,07

25 26 ,27

~511
12,84

476 ..
11,96

6
0,15

Vormill

Ongespesifiseer

M ;N
%

v N

%
N
%

,1
0,03

3 18
0,07 0,,45

15
'0,37,'

,6
0,15

30 60
0,74 1,51,

79
1,99 1;40, 1,06

56

69 . 39
1,73 . 0, 98

1
0,03

42

25
0,63

12
0,30

7 4
0,1.7, 0,09

1 2
0,03,0,05

1
0,03

7
- 0,17

300
7,53

287
7,22

1
0,03

Vorm'IV

Ongespesifiseer

M

v

N
%

N
%

N
%

1. 1
0,03 o.oa

- ,

58 72
1,46 1,81

14 33
0,35 0,83

1
0,03

14 32
0,35 0,80

27
0,68

24 1.1
0,60 0,27

, 1"
0,03

..,......

28 22
0,70, 0,55.

»:

7
0,17

9
0,23

1
0,03

2
0,05

1
0,03

2,
0,05

3
- 0,07

138
3,47

91
2,28

1
0,03

1
- 0,03

3
0,07

1
'0,03

1 1
0,03 0,03

.:.

1
0,03

1
,0,03

1 1
0,03 0,03

2
0,05

2, '
0,05 -

1
0,03

2
0,05

'.
...._,....



Tabe13"2: (vervolg)

Ouderdom 14- 14 15 16 ' 17 18 19 20 21 22 ' 23 24 25, 26 27 28 29 30 30+ G ,TotaalStanderd

N - - - 1 - 6 25 25 13 13 4 - - - - - - - 1 - 88M % 0,03 0,15 0,63 0,63 _- 0_,32,0,32 0,10 0,03 2,2.1'' - - - - - - - - ' - - - -. -_"

Vonn'V ,N - - - - 1 3 10 14 ' 6 1 ,- I - - - - - - 1 - 37V % 0,-03 0;0'7 0,24 0,35 0,15 0,03 0,03 0,03 0,93- - - - - - - , - - - - -
NOngespesifiseer % - - - - - - - - ,- - - - - -. -.'

M N - - - - 1 - 4 1 2 - 1 , - - - - - - - - - 9
% - - - - 0,63 - 0,10 0,03, 0,05 - 0,03 - - - - - - - - - 0,24

N - - - 2 - 1 1 - - - - - - - - - ' - - - - 4Geen respons V'
% 0;05 0,03 0,03 o,ii- - - - - - - - - - - - - - - - -
N - - - - - - - 1 - - - - - - - - - - - - 1Ongespesifiseer % - - - - , - - '0,03 - r: - - - - - ' - - - - - 0,03.

;
I,

4 4 3977, I
'N 10 56 276 559 851 953 648, 332 172 p3 27 9 8 - "

2 - 13Totaal _c_ . < %- 0,26 '1,41 6,9414,06' 21,4Q 23;93 16,28 8,,34 4,31 1,34 0,69" 0;23 0,20' 0,1'11, 0,05 0,12 0,33 100,00- - -

I

,

..._,
'"



". ........,
'"

Tabel3.3: Persentuele vers2reidi:Qg van sekondere leerlinge volgens ras en gesl3.l!:

,

Ras .' Suid-Sotho .. ! Zoeloe Xhosa Sotho Shangaan Ndebele Swazi Tswana Damara Kleurling Geen Totaal
Geslag respons

.M 41,71 5,46 1,18 0,93 - .0,33 0,18 1,18, - 0,05 0,10 51,12

V· ·39,53 4,72 1,20 1,61 - 0,28 0,18 0,85 0,03 - 0,23 . 48,63

Ongespesifiseer , 0,22 - 0,03 - - - - - - - - 0,25

Totaal I 81,4(\ 10,18 2,41 2,54 - -0,61 0,36 2,03 0,03 0,05 0,33 100,00



,
TabeI3.4: : Toelatlngsouderdom van sekondêre leerlinge by eerste toelatiQg tot 'n skool volgens huidige ouderdom en gesl!!;g~ersentasie verdeling)- -_. ---

Ouderdom 14- 14 15 16 17 18 19 2.0 21 '22 23 ,.' 24 25 25+ Geen Sub- Totaal
Toelatings- _i totaalrespons
ouderdom,

~1 .0,.07 .0,18 . .0,6.0 .0,67 .0,78 .0,48 .0,33 .0,18 - - - - - - .0,.03 3,32
7- V .0,.07 .0,45 ..0,.73 1,.03 .0,83 .0,53 .0,28 .0,1.0 .0,.03 '- - - .0,.03 .0,.03 - 4,11 . 7',43.

Geen respons - -' - - - .,. - - - ï - - -

M - .0,3.0 '1,68 3,6.0 ~,07 5,.05 3,51 1,79 .O!91 .0,28 .0,13 .0,.03 - .0,.05 .0,1.0 22,5.0
--

7 V .0,65 .0,45 3,32 5,.03 6,1.0 5,3.0 3,.08 1,22 0,6.0' .0,.08 ..0,.08 .0,.03 .0,.03 .0,.08 .0,.03 25,48 \ 48,.o§
Geen respons - - - - - - .0,.03' .0,.05 - - - .- - - - .0,.08

M .0,.03 - .0,28 1,58 2,99 3,31 2,41 1,18 .0,62 .0,28 .0,13 'I .0,.03 .0,.05 .0,.03 - 12,92
8 V .0,.03 - .0,3.0 {,66 3,03 3,45 1,91 .0,78 .0,37 .0,.03 .0,.03 - .0,.03 .0,.05 .0,.03 11,7.0 24,73

Geen respons '- .! - - - .0,.03 .0,.05 0,03 ,... - - - - - - - .0,11

M - - - .0,13 1;11 2,34' 1,61 .0,8.0 .0,54 .0,29 .0,1.0 - - - - 6,92
9 V - - '- .0,28 1,.06 1,66 1,.01 .0,43 .0,23, - .0,.03 - .0,.03 .0,.03 - 4,76 11,74

Geen. respons - -. - - - - 0,.03 - .0,.03 - - - . - - - .0;.06
•

M - - - - .0,13 , .0,91 .0,93 .0,62' .0,33 ..0,15 .0,.05 - - - - 3,12
1.0 V - - - - .0,2.0. .0,45 .0,55 .0,28 .0,.05 .o,Q5 ..0,.03 .0,.03 - - - 1,64 4,76

Geen respons - - - - - - - - - - - . -
M - - - - - . .0,.05 .0,28 .0,38 .0,18 .0,.05 - .0,.03 0,.03 - - 1,.00

11 V - - "'" - - 6,.05 .0,.08 . .0,13 - - - - - - - .0,26.' ,1,26
Geen respons - - - - ., - - - .- - - -,
'M - - - - .0,.03 .0,.08 .0,25 .0,2.0 .0,.08 .0,.03 .0,.03 - - .0,.03 .0,73

12 V - "'" - - - - - .0,.03 .0;.05 - - .0,.03 - - - .0,11 .0,84
~een respons - - - - _. - - - - - - -

c-:..i~:;.: .......,
,:>.

/



....-,
(}1

Tabel3.4 (vervolg)

,
Ouderdom 14- 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 . 25 25+ Geen Sub- Totaal

Toelatings- respons totaal
ouderdom

M - - - - - - - 0,03 0,08 - - - - - - 0,11
13 ·V - - - - - - - - 0,03 - 0,03 - - - - 0,06 0,17

Geen respons - - - - - - - - - !

M - - .. - - - - - - - 0,03 .0,03 0,03 - - - 0,09
13+ V - - - - - - - :- - - - - - - - - 0,09

Geen respons - - - - - - - ..

M ,- - - .- - 0,08 0,05 0,10 0,08 - ,0,03 - - - 0,07 0,41Geen
V - 0,03 0,03 O~05 ' 0,05 0,18 0,10 - - 0,03 - - ,- - 0,04 0,51 0,92respons
Geen respons

M 0,10 0,48 2,56 5,98 10,08 12,25 9,20 5,33 2,94 1,16 0,50 0,15 0,08 0,08 0,23 51,12
8,0'5-, ,. -'-

Totaal V 0,15 0,93 4,38 11,27 ~1,62 7,01 2,97 1,36 0,19 0,20 0,69 0,12 0,19 0,10 48,63 100,00
Geen respons - - - - 0,03 0,05 0,0,9 0,05 0,03 - - - - '- - 0,25

I



.r
I \
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Tabel 3.5: Tipes skole buite Qwaqwa wat vroeé·~ deur sekondêre leerlinge
in Qwaqvva.bygewoon is i

Tipe skool Persentasie van leerlinge wat
buite Qwaqwa op skool was

',.-

Gemeenskapskool

Plaasskool

Myn- of fabriekskool

Hospitaalskool

.Privaat- en kerkskole

Ongespesifiseer

G€en respons

80,51 .:
14,47
1,45.

0,43
2,30
·0,84

Totaal 100,0

Tabel 3. 6: .Persentuele verdeling van sekondêre leerlinge wat vroeër
bulte Qw~~§l(Qol was. volgenê hooj:;Btestanderd bulte Qwru.]w3:J?el~.§;al

Stande rd behaal Persentasie van leerlinge wat
buite Qwaqwa op skool was

SSA

SSB .'-.-.... ,,"
St. 1

St. 2

St. 3

St. 4

0,35
0,51
1,85
3,24

·.3,90

0,1'5
0,85

5,26
St. 5 6,38
St. 6

Vorm. I
Vorm II
Vorm III
Vorm IV
Vorm V
Ongespeaifisee r
Geen respons

66,78
4,64
1,74
4,04
.0,.31

Totaal 100,0



TabeI3.7: 1:Ydsduur van skooloI!leidi!!S: wat sekondere leerli!!S:e buite ~w!!gwa ontv~ het. volgens gesl!!g

Aantal jare 1 2 3 4 5 6 ,7 8 9 ,10 11 ", 12 12+ Nul Geen ,Totaal
Geslag respons

M 6 13 26 ,49 60 ' "76 -,-'-, 113 734 395 192 123 25 12 192 16 2.032

V 6 6 27 52 65 64 111 646 439 141 74 22 6 245 30 1 934

Ongespesifiseer
_ _ _ _ _ _

1 3 ,3 2
_ _

1
_ _

10

.Totaal 12 19 53' 101 125, 140 225 1383 837 335 197 47 19 437 46 3976*

* Die data in verband met een leerling het ontbreek.

Tabel3.8: Tydsduur van skool0I!leidi!!S: wat sekondere leerligge binne gW!!:g,wa, ontvan~ het, volgens geslag,. .:

Aantal jare 1 2 ' 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 12+ Nul Geen Totaal.
Geslag respons

M 417 270 197 132 58 27 14 44 69 47 35 8 11 684 19 2032

V 396 287
,

161 96 48 21 16 55 84 70 32 12 4 624 28 1934
,

Ongespesifiseer 4' 3 1
_

1
_ _

, _ _ _
,_ , _

I'
_

10

*Totaal 817 560 359 228 107 48 30 99 153 117 67 20 15 1 309 47 3976

* Die data in verband met een Ieerlmg het ontbreek •. '

...._,_,



Tabel 3.9: Voorkoms van drui.Qing ~y sekondêre leerling:e, vQlg~n~ g:e§lag,,£E~:rsentucle ye:rdeling)

. Aantal kere
1 2 3 4 5 6 7 8 Nul Totaalgedruip

Geslag

. "--.
M 17,65 8,38. 1 ,97 0,23 0,07 - 0,03' 0,03 22,76 51,12 j.

I-'_.- ,I

""I -, 00
V 19,54 7,85 1,57 \ 0,25 0,03 - - 19,39 48,63 1-. _j

Geen respons 0,08 0,12
,

0,.05 . 0,25- - - - - -

Totaal '37 ;27 16,35. 3,54 0,48 0,10 - 0,03 0,03. 42,20 '100,00
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; Tabe13'.10: .: Druiping volgens standerd gedruip en geslag' (persentuele verdeling)
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Tabe13.1I: Losies en hilisvest!!!g:van sekondêre leerlinge gedurende skoolkwartaal, volgens standerd en gesl1!,g

Woonplek
Vriende Koshuis.Ouers Familie Losieshuis Ander losies Ongespestïiseer Totaal

Standerd

Vorm I M 368. 185 21 351 37 18 7 987
V 419 203 19 322 47 24 5 1 039

OngespesifisE:er - - - 1 - . ~- .. - ... - 1

Vorm II M 152 '91 7 220 26 13 1 510
V 132 74 4 216 36 14 - 476

Ongespestffsee r I' _,r .. - 4 -. -: -/. ., " ..- - 6

Vorm III M 70 35 1 150 12 25 7 300
V 53 27 1 171 18 15 2' 287

Ongespesifiseer 1 - ..... - - "'-, .,..~.. "" ,,' .." - ".' '-0- - 1
....

Vorm.IV M '14. 10 1 108 1 3 1 138 ce
0

V 9 3 1 78 - - - 91
Ongespesifisee~ - - - - ;_'..'....._........,.'1..... - 1

Vorm'V M 9 6 ,2· 69 - . 1 1 88
V. 2 - - 33 1 1 - 37

Ongespesifiseer _' .. - - - - -
,

Geen respons 111 2 1 - 6 ;.. - - 9
V - - 4 ;... - - ~

Ongespesifiseer - - - 1 - - ;_ 1

M N 615 328 32 904 76 .60 17 2032
. % 30,27 16,14 1,57 44,49 3,74 .2,95 0,84 100,0

Sub-totaal V N 615 307 ..25 824 102 54A 7 1934
% 31,80 15;88 .: 1,29 42,61 5,27 2,79 0,36. 100,0

Ongespesifi- N 2 1 - 6 - 1. - 10
seer . % 20,00 60,00 10,00 100,010,00 - -e ,...

TotaaL '1232 636 57 1734 I 178 115 24 3976*
Persentasie van totaal 30,99 16,00 1,43 43',61 4,48 2,89 0,60' 100,0

* Data in 'verband met een leerling het ontbreek ~.

1.



r-------~------------------------------------------------------------~------------~--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------~.·~7 .

Tabel 3.12: Woonplek van ouers van sekondt!re leerlinge. volgens standerd en geslag

Ouers se , Binne Buite Ouers reeds Geen Totaal
woonplek Qwaqwa Qwaqwa. oorlede . respons

i .Standerd
._i

M 380 598 7 2 987
Vorm I V 433 595 6 5 1 039

-_ ._- -_- •• -<.-,.

Ongespesifiseer ' _
1 - _ "1

.....
M 164 340 6 1 511 00

I .....
Vorm II V 157 315 4 - 476

.- --
Ongespesifiseer ,.. "l' ... ".......'"5'.'.: - _ . - - .. - .. '. .9

M 79 215 4 2 300
Vorm III V 74 209 2 2 287

. - ._. ---_---_.,
"...... - . . .. Ongespesifiseer - - .

_
.'~. .. 1

_
-- -. _ . '. " 1....

M 16 121 1 _ 138
Vorm IV V 5 89 1 _ 91

_._ - :_, . -= -- ---_ .. _------,

Ongespesifiseer 1 _ . _ _
1

- .



Tabel 3.12 (vervolg)
\

Ouers se '. Binne Buite Ouers reeds Geen Totaal
woonplek Qwaqwa Qwaqwa oorlede respons

i Standerd
I - ( .

M 7 77 4 - 88

Vorm V V 3 34 - - 37
~~_. ____ .•.. _'_ .'__ 'c' .o_ •.~

Ongespesifiseer I - - -!

......
M I 1 7 1 - 9 CX>

t-.:)

Geen respons V - 4 - - 4
-..,.--_._ .• _ .. - .- ----"
.Ongespesifiseer ' . .'_ . 1 .- . ..... . . . - 1i

647 '. 2 033M 1 358 23 5·

Sub-totaal V .672 1 242 13 7 1 934
__ • _ •• 0-' -' _____ '" _ ... _. ----- .. ~

Ongespesifiseer \ 2 8 10- -

Totaal 1 321 2608 36 12 . 3 977

Persentasie van
~

totaal 33,21 65,58 0,91 0,30 100~0



,
"
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Tabel 3.13: Gemiddelde bedrae wat sekondêre leerlinge vir huisvesting betaal

Aard van huisvesting Familie Vriende Koshuis Losieshuis Ander Gemiddelde losies
betaal per jaar vir

'- alle tipes huisvesting
,,'~
00w

Gemiddelde losies betaal
per jaar R66;53 . R33,87 R70,42 R26,lO R43,4'8 R4'8,'C)'8



J ---..:;;.--

Geen respons

38~31

38,17

, 0,10

10,44

7,86
0,15

2,35

2,62

51,10

48,65
0,25

. I-'

00
li>-

\

Tabe13.14: Keuse van' sekondêre leerlinge om in 'n koshu.is te woon, volgens geslag (persentuele verdeling)

Keuse

Geslag
Wil graag in
fn koshuis
woon

Wil nie in In
koshuis woon
nie

Geen respons Totaal

M

V

Totaal ,76,58 18,45 4,97 100,0



"

Tabe13.15: Redes waarom sekondêre leerlinge koshuisinwoning verkies (Persentuele verdeling)

Redes Voorde- Wil naby Orn goeie Vervoer Ander 10- Ander Geen Totaal
lig 'vir maats etes te skooltoe sies nie redes respons
studies wees kry nie toe- beskikbaar ~

.reikend :
eo

. "r' ....... - - . - -.-_ - ...... . - . - .. UI

Persentasie
van leerlinge
wat koshuis - '85,82 0,76 _1,41 - 4,56 1,48 2,29 3,68 100,0
inwoning
verkies o' • -

- .... . . . . - - . - . . _., ... . . - - - .

/

,
<,



~11;1'

Persentasie van leerlinge '.
wat Die koshuisinwoDing
verkies nie

14,00 9,85 4,02 6:93 2,3'6 4,02 : 35,78 ;1,53 ,3,48 18,03 ,100,0

,,!j

.,<_'_

m,.,..... _."

~l.~

~l :

TabeI3.16: .Redes waarom sekondare leerlinge nie konshUisin\v()ning verkies nie (persentuele verdeling),
~

Rede Woon Woon naby, Nie \701- Tevrede Wil nie .Voedsel Koshuis- Kan Die Ander· 'Geen Totaalliewer' genoeg aan doende met huf- saam met is te.mm inwoning plek kry, redes "respons
by ouers skool studietyd dige 10-: baie mense is te duur in 'n kos- ....mkos- sies bl~_nie* huis rue** al '

'"huis

,ri
rt~

,~

** 0,97 per~ent 'van respond~rite het verklaar dat geen ko~huiS ~skikbaar is Die.
'.'. . _.. .' .

Waar baie leerlinge bymekaar Is ontstaan dáar'moeilikheill, bakleiery en te veel lawaai.
;/ . .. .', ", ~ ~ ',,,..~ *

·t:~~

~
,,;'



Naam van skool Naam van woongebied
waai- skool gelet:!is**

Ander woongebiede waar heelwat leerlinge woon, persentasie tussen hakkies

"
Toelating van sekondêre leerlinge. tot skole. volgens woongebied \vaarin die skool gelet:!is en woongebiede waar die meeste leerlinge van die skool woonTabeI3.17:

Naam van woongebiedwaar
, die meeste leerlinge van
die skool woon

Persentasie
van die skool
se leerlinge
wat daar \VOO!l

Makabelane Bantoedorp (Phuthaditjhaba)

Namahadi

Qwaqwa

Namahadi

Tsheseng

Mampol

Manthattal Tsheseng

Menontaha MonontshaSekgutloag

Sele lekel a '

Mohaladitwe

Mookodi

-"Bantoedorp (Phuthaditjhaba) Bantoedorp ,(Phuthaditjhaba)

Mrnakwane (patryskamp) Mmakwane

Mobale . Comet

Dikwena Namahadi Namahadi
I

Dithotam:ing.enMakabelaneDithotaneng

Tsheseng Phomolong en Tsheseng

Bolata Bolata-Mehloding

"Makong
"

' Makorig (Selibeng)

Tsheseng Tsheseng ,
Thaba-Bosiu Tseki

Lekgulo

Phofung"

Thahameso'

Tshibollo

Pheta

Thaba-Bosiu

1,53***

10,78~

5,42~~

71,94

62,89

94,17

43,99

54,95

45,76

,54,70

64,25

80,87

94,44

52,94

Manguang (7,03); f Ha-Sethunya (1,80)

Qwaqwa (17,33); Makgalwaneng (4,44); Botjabella (2,67)

Makaneng (32,52); Thabang (12,20)
...
00-a

Boiketlong (19,23); Ha-Sethunya (11,54); Ha Rank Opane (9,34)

Makgalwaneng (22,88); 'Tseki (9,32)

Matsoakeng (39,41)"

Tseki (7,73);" Dithotaneng (5,80); Matsoakeng (4,83)

Thaba-Bosiu (17,65); 'Namahadi (11,76); Tsheseng (5,88)

I
Leerlinge wat in koshuise woonuitgesluit

Bron: Masenkani , 1975

91,20 Persent van die leerlinge spesifiseer nie van toepassing weens huisvesting in koshuise

77,12 Persent van die leerlinge spesifiseer nie van toepassing weens huisvesting in koshuise

•
**

***
tl
~s6 91,49 Persent van die leerlinge spesifiseer ,nie van toe~assing weens huisvesttng in koshuise



, ~,

Tabel 3.18: Gemiddelde afstand wat sekondêre leerlinge ·vanafskole woon

Pheta

Gemiddelde
, afstand n:I,

Thaba Bosiu alle skole in
, kilometer

"Naamvan
3ko·ol Makabelarie Mampoi ,Manthatisi Sekgutlong Selelekela. ~,Mohaladitwe .Mookodi Dikwena ~kgulo Phofung Thahameao ' Tshibollo

Woongebied
waar skool
geleeis *

Bantbedorp
,(Phuthadt- ,
'tihaoa' ".

Bantoedorp " Mmakwane hal
, (Phuthadl- (pátrys kamp) Mo e
t ihaba) . .'

'Namahadi Dithotaneng Tsheseng Bolata "Makong' Tsheseng' Thaba Bosiu

2,25 3
Gemi ddelde
ais ta,l1C! in
kilometer

Namahadi ',Tsheseng' Monontsha

1,25 2 1,25, ,'.. 2 '1,253 3 '2

*Bron: Masenkani, 1975.

J_"'.'.,

2 2 3, ~ 2,5 2

...
00
00

,
.~



Tabe13.19: Vervoermïddels* wat deur sekondêre leerlinge wat nie in 'n koshuis woonnie •.gebruik word om by die skool
te kom', volgens huisvestmg valll_eIT_litlge

Vervoermiddel Te voet Te perd Per fiets Per bus Per taxi Per ~otor/ Ander ver- Totaal
Huisvesting bakkie voermiddels

Ouers 53,72. 0,14 0,14 0,51 - 0,05 0,18 54,74
Familie 28,07 - 0,05 0,27 0',05 0,05 0,14 28,63
'Vriende 2,55 .- - - - - 0,05 2,60
Losieshuis .7,76 - - ", 0,14 - - 0,09 7,99 'f
Ander 4,95 0,27 ... I- --. - -.. - 5.,22 !00 ~.co
Geen respons 0,82 - - - - - _ .. 0,82

. Totaal ·...97;87· : ..:'0;14' 0,19' . 0,92 <, 0,05 0,10 0,73' . ....'100,00 .

'" Persentasies Van totale aantalleerlinge wat wel 'n vervoermiddel gespesifiseer het.
.'

;1



-r
I

'\.>','

~r' '

i,
....~

, -. ~-
.' ..

'""'-

,f -.-. j;"

:.

'tabel 3.20; .TydsduUr va:n~t sekonde're sk~le in die"middag sluit totdat leerlinge tuis is

Perseniasi~ ván alle
, sekondere lée~linge 23,59.

i'6-.30 31 - 60 1 - 2 2-3 ,Langer as- .. Geen respons Nie van Totaal
mmute . ' mmute . . uur 3 uur : toepaasing=

13;08 11,49 3,?2 0,88 0,55 2,84 43,75 100,00

....
to
o

Tydsduur 0-15
'minute'

.* Leerlinge wat in koshUise woon.
i

, !

.»

. ~..."

,-;,;,_

i
'J
I
·t

1
!

''-i



>I<
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Koshuisleerlinge moes, "Nie van toepassing" .speaifisee r .. .....
co.....

Tabe13.21: Reaksie op die vr~of sekondêre leerlinge soms gedurende skooltyd help met werk tuis

Respons Ja Nee Geen
respons

Nie van toe-
passing*

Totaal

N

%

1 426
35,86

700 86 1765 3 977
17,60 2,16 44,38 100,0

_..__, ~.' _·_~-__ ._~w --~. --. .. -rr ----~--

. ., ._.,....~,'-~.
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-Tabel 3.22 Reaksie op die vraag hoe dikwels sekondêre-leerlinge gedurende skooltyd help met werk tuis, volgens geslag "

Hoe dikwels Meer as Een keer Meer as Een keer Geen Nie vaneenkeer een keer Selde * Totaal
Geslag per we-ek_ per-week pe r maand per maand respons toepassing

Subtotaal ! M 466 89 56 16 77 18 3 725

Persentasie van
manlike leerlinge 64,28 12,28 7,72 2,21 10,62 2,48 0,41 100,0

Subtotaal V 391 54 119 13 87 24 11 699

persentasie van
vroulike leerlinge 55,94 7,73 . 17,02 1,86 12,45 3,43 1,57 100,0

Ongespestfi - I-'

Subtotaal seerd 1 - - - 1 - - 2 CD
I).:)

**Totaal 858 143 175 29 165 42 14 1 426

Pe rsentasie
van totaal - 60,17 10,03 12,27 2,03 11;57 -.2, 95 0,98 100,0

Persentasie van
alle sekondêre
leerlinge _21,57 3,60 4,40 0,73 4,15 1,06 0,35 35,86

--
*Leerlinge wat wel bevestig het dat hulle soms gedurende skooltyd tuis werk, maar N. V. T. gespesifiseer het.

o' • ,

**Leerlillge wat ontken het dat hulle soms gedurende skooltyd help met werk tuis, is uitgesluit.



-,---.."'----

Tabel 3.23: Tyd wat deur studiena skool in beslag geneem word ten o}2sigtevan sekondêre leerlinge! volgens standerd en geslag

Aantal 1 2 3 4 5 6, 7 en Geen Geen Totaalvolle ure meer tyd respons
Standerd

:
M 3,95 6':31 4,50 : 4,35 ' 1,48 1,28 2,24 0,08 0,60 24,79,

Vorm I V 4,88 6,63 4,15 3,65 1,61 1,61 '- 2,7'1 0,08 0',75 26,13
Ongespesi- - - 0,03 - - - - - - 0,03fiseerd ':

M 1,06 2,57 ,2,91 ' 2,69 0,91 0,63 1,86 - 0,20 12,83
Vorm II V 1,46. 1,96' 2,71 1,99 1,18 1,43 1;08 - 0,15 11,'96

~-~......-, - - ."._. .... .... ,......
Ongéspe sl ... 0,05 0,05 0,03 0,13 m- - - - - - ~fiseerd

M 0,45 1,31 1,68 1,54 : 0,45 0,80 1,11 0,03 0,18 7,55
Vorm III V 0,43 1,48 1,84 1,13 0,63 0,35 1,23 - 0,13 7,22

"'.

Ongespesj - - - - - 0,03 - - - - 0,03fiseera.
M 0,08 0,50 1,06 0,75 0,45 0,23 0,28 - 0,13 3,48

--'
_ ..•._ ..

.;. VormIV V 0,08 0,45 0,67 0,57 0,18 0,23 0,08 - 0,03 2,29 '
Ongespesi- - - - - - - 0,03' - - 0,03fiseerd

.----- ..... -
M - 0,20 0,40 0;97 0,25 0,23 0,10 - 0,08 2,23

Vorm V V - 0,15 0,13 0,-32 0,05 0,25 0,03 - - 0,93
Ongespesi:-
fiseerd '



,----

. ·.·i·:i~..

r

Tabel 3.23: (vervolg) ,

Aantal
volle ure '1 '2 3 " 4 5 6 '7 en Geen Geen

,
Totaal

Standerd meer tyd respons

.f 1\1: - 0,03 0,08 0,03 - 0,05 0,05 - - 0,24

Geen respons V - 0,03 - 0,03 - - 0,04 - - 0,10
" .. ".

Ongespe- - 0,03 - - - - - - -' 0,03sifiseer
__ .-

M 5,54 10,92 10,63 10,33 3,54' 3,22 5,64 0,11 1,1.9 51,12

Subtotaal V 6,85 " 10,70 9,50 7,69 :3,65 3,87, 5,23 0,08 1,06 48,63 , f-4

Ongespe-
.., e.p'

..;. 0,03 0,08 0,05 0,06 - 0,03 - - 0,25 ~
stftseer

.Totaal 12,39 21,65 , 20,21 , 18,07, 7,25 7,09 10,90 0,19 2,25 100,0



r-------------------------------------------~------------------------------~------------------------------------------------------------------~----~------------------------------------------------------- ~--,~----,---.

i

Tabel 3.24:' ,Tyd wat deur studie na skool in beslag geneem word ten opsigte van sekondere leerlinge, volgens huisvesting (persentue'te verdeling)

Aantal volle ure 1 2 3 4 5 "6 ,',7en meer Geentyd Geen respons Totaal
Huisvesting

Ouers 21,18 27,50 16,47 8,85 4,39 ,6,98 12,10 0,11 2,42 10"0;0
Familie 17,92 26,53 20,54 10,49 5,18 5,68 11,92 0,49 1,25 100,0
Vriende 19,58 30,07 17,48 12,59, 6,99 6,99 4,20 - 2,10 100,0
Koshuis 3,85 15,57 23,23 28,49 9,68 7 04 9,63 0,18 2,33 100,0

"

Losieshuis 11,83 20,76 12,95 16,74 11,83 11,83 12,28 - 1,78 '100,0
Ander 13,14 23,52 25,26 9,68 3,46 1,0,38 11,42 - 3,14 100,0

Tabel 3.25: .Reakaie op die vraag of sekondere leerlinge daagliks na skool meer tydaan skoolwerk wil bestee

...
to

Respons Ja Nee Geen respons Groottotaal C11

i 227 39'77 "

Totaal N 2628 122
% 66,08 " , '30;'85"'" , 3,07 100,0'

Tabel 3.26: Ontleding van die behoefte van sekondere leerlinge wat l::mger wil studeei' in die namiddag, volgens standerd

Stande rd ,Totale aantalleer- ',. Aantal leerlinge wat Persentasie van totale
-Imge in standerd' graag langer wil studeer '-a-antalleerIÏ1lge

Vorm IV

2027 1378 67,98
,993 606 61,03
588 406 69,05
230' 157 68,26
125 71 56,80_. " -
14'---

""..

Vorm I

Vorm II

Vorm III

Vorm V

Geen respons



-------------------------------------------~-----

Tabel 3.27: Reaksie op die vraag of sekondêre leerlinge saans enige
skoolwerk doen, volgens standerd

Respons Ja Nee Geen respons Totaal
standerd

Vorm I 1 748 255 24 2 027
I

Vorm II _817 I 171 5 993!

J

"Vorm III 494 " 88 6 588 t-'
CD
0')

Vorm IV 197 30 3 230

Vorm V" 115 " 9 1 125

Ongespesifiseer 13 1" - - 14-
. _._ -

/Totaal N 3384 554 39 3 977 ~

Persentasie van 85,09
)

sekondêre leerlinge 13,93 0,98 100,0

'. <.>~



* Sommige leerlinge watwel saans lunswerk doen, Chet:ookredes verstrek. Dit is 'n moontlike aanduiding van stremmende faktóre wat hul skoolwerk saans
nadelig bernvloed. Subtotale uit 'I'abel 3.27 stem dus nie noodwendig-ooreen met subtotale wat ,uit Tabel 3.28 bereken kan word nie.

-

Tabel 3.28: "Redes waarom seli:ondOreleerlinge nié saans skoolwerk doen nie, volgens huisvesting

Rede Moet werk Is te moeg . Lig is te swak Skoolwerk is Ander redes Geen respon~~ N.v.t. (Doen
Huisvesting by die huis saans reeds , C wel saans

afgehandel huiswerk)

- Ouers 115 10 54 42 10 14 987

Farmlte 31 10 21 16 4 4 551

Vriende 3 - _3 1 2 - 48

Koshuis 5 17 ._ 173 " . 42 10 24 1463

Losieshuis 7 3 4 - -I 4 159·
r --Ander losies 2 1 2 2 l- i 2 . 105,

Onge spestfiseer. '. , - 0- - 3 - - 1 20

Totaal* 163 41 260 103 :28 49 3333-
I

Persentasie van sekon-
4,10 1,03 6,54 , 2,59 0,70 1,23 -'83,81dëre leerlinge ..... . .. ~. . .~..

""

..~......,.:~~::::

_Totaal

1232

637

57

1734 cc,

,178
...
<t>....

115

24

-
3977

100,0



~- ---f

Tabel3.29: Akttwitette van sekondere leerli~e wat die meeste t:yd na skool in besl~ neem. volgens standerd' en gesl~ ~ersentuele verdeli~}

Help tuis .,
i

Aktiwiteit Doen skool- Beoefen sport Werk vir ~eld Kuier rond Speel br die Doen ander' Geen respons Totaal
Standerd met werk werk met maats huis dinge

M 4,95, 14,91 2,59 0,25 0,18 0,05 0,88 0,98 24,79

Vorm I V 8,05 14,54 0,,75 0,15 0,05 0,05 • 1,16 1,38, 26,13

Ongespesifiseer - - 0,03 - - - - - 0,03

M 2,54 7,07 ' 1,91 0,18 - 0,05
,

0,63 0,45 12:83
Vo rm il V 2,89 7,10 0,68 0;08 0,03 0,10 0,60 0,48 11,96

Ongespesifiseer 0,05 0,05 0,03 - - _. - - 0,13

M 0,63 4,12 1,58 0,10 0,08 0,03 0,38 0,63 7,55

Vormill V 0,83 4,50 .0,70 0,03 0,03 - 0,43 0,70 7,22
_.' ....

Ongespesifiseer ' - - ..... - - - - - ' 0,03 0,03 <0
oe

lV! 0,10 2,11 0,83 - 0,03 - 0,28 0,13 3,48

Vorm IV V - '1,41 0,43 - - - 0,15 0,39 2,29

-Ongespestfisee r , ' , . , , '';' , ...... 0;03' - .;.. - - - - .. ,., .... ·'0,03···'

\

0;28'111 .0,03 0,78 0,78 0,03 0,08 - 0,25 2,23,
VomV V 0,05 0,33 0,35 - - - ,0,10 . 0;10 0;93

Ongcspestfisee r ., . . . .~. - .. - . '..... . -."' "_-".. . ... - -- ..... _. -.",.-," .. - ,

M 0,03 0,08 0,10 - - - - 0,03 0,24
Geen

V - 0,10 - - - - - - 0,10respons - _' ~.

Ongespestfisee r - - - - - - - 0,03 0,03 ,.,
111 8,'28 . 29,07 7,79 0,56 0,37 0,13 2,,42 2,50 51,12

Sub-
V 27,98 " 2,91 0,26totaal 11,82 ' 0,11 0,15 2,44 2,96 48,63

Ongespesifiseer 0,-05 0,08 0,06 - - - - 0,06 0,25

Totaal, 20,15 57,i3 . 10,- 0,82 0,48 0,28 4,86 5,52 100,00

.~ .



r-------~------~---------------------~--------~------~----------------------~----------------------------,---------~------------------------------------------~~--------

Respons Nooit . Daagliks "Weekliks Selde Geen respons Totaal

Tabe13.30: .Re akaie op die vraag hoe dikwels sekondêre leerlinge die radio tuis gebruik

Persentasie 22,81 48,86 6,84 17,58 3,~1 100,00

Tabel 3.31: Reaksie op die vraag hoe dikwels sekondêre leerlinge die radio by die skool gebruik .

I-'
to
to

Respons Nooit Daagliks Weekliks Selde Geen respons Totaal

Persentasie 78,40. 4,00 3,85
,

10,'76 2,99 100,00... !
'-.



~-------

Tabel 3.33: ,rR~'~p-o~seop die' v~aag of sekondêre leerli~geeïkê ogg;e~d~·~tby.-t nuttig ~
o
o

Tabel 3.32: Reaksie op die vraag of sekondêre leerlinge dink dat hulle baie kan leer
deur na die radio te luister

Respons . Ja Nee Weet nie Geen respons Totaal

Persentasie 80,92 7,85 9,40 1,83 100,00

Respons Ja . Nee Geen respons Totaal

N

%

3225 740 12 3 97'7

81,09 .18,61 0,30. 100,Q.



,-;-----

·TabeI3.34: Redes waarom sekondêre leerlinge nie elke ogiend voor skool"ontbyt nuttig nie .

l Persentasie

Kos is skaars! Tyd is bepe rk Geen-behoef- Daar word Eet pouse Ander Geen respons Totaal
Gebrek aan te om dan te nie kos voor-
.geld eet nie be rei nie

20.,41 39,86 . 25;14 '6,35 0,81. 1~~9 5,84 100,00

R"ede

TabeI3.35: Voedsel wat sekondêre leerlinge' met ontbyt nuttig.

Soort voedsel .Brood en teel" Suurpap i brood Pap en melk Brood
koffie en tee!koffie

Persentasie 27,86' 22,20 7,47 4,58

Ander* OngespeslIiseer Niks** Geen respons Nie van toe- Tota;d
. passing*" ""0,_.

20,22 . 0,3'5 1,03 3,39 12,90 100,00

'" Kombmastes van voedselsoorte waarin pap, brood; melk, vleis en eiers hoofsaaklfk voorkom.

:t:tr

. . . \.' . . '. .
Leei:'linge wat bevestig het dat hulleelke oggend ontbytnutttg , maar die betrokke dag.van die-opname onder sekondêre Ieerlmge het hulle niks geëet nie.

, , . - I. . .•. _ ~.. l

*** Hierdie getal verskil met die in tabel 3.33 aangedui as leerlinge wat nie elke dag ontbyt nuttig nie. Leerlirige het op hierdie vraag. byvoorbeeld .aangedui wat hulle wel soms eet.. '. -- . '. - -', .. ' - - .' , --

'--_



TabeI3.36: ", Reaksie op vraag watter hoogste skoólstanderd sekondêre leerlinge graag wil slaaa=.

Stande rd Primêre
skool-
standerds

Vorm I " ,Vorm'II Vorm III VormlV 'Vorm'V Ander Ongespe- Geen re- Nie van Totaal
kw::llifi- ·.sifiseer SpOllS toepassing** N

0
kasies' N

824 41 86 4 3977

, 20,72 "," 1,03 ' . , 2,16' 0,10' "~'100,0

N

.Sb'

8 26 17

'6,43 '
437 130

{-3' 27'
, "

2404

'0,20 0,65 '10,99 60;45

'", Sekondere Iéerlmge het benewens skoolstanderds ook talle ander kw::lliiikasies (byvoorbeeld Doktorsgraad, B.A. , ensovoorts) sowel as primêre skoolstanderds
gespeslfiseer. I " ,

** Klnarblyklik het -vier leerlinge In-Vorm V aanvaar dat hulle reeds in die hoogste skoolstanderdIa,

,

.\



0.48 0.31 1.89' 0,18 0,10' 0,48 0,18 0.4.8 0.23. 0.03' 0,03 . O,D$ '.9.J 4.U loo,co ~

,~.

.~ ~ ~- -e" --_ ~~_.-_.-.':",
/

l, ,

LoJ&Ll!; Setoc:rlt'!'Ii leeri1.r?;e ~ beroeps:c:eu.ee .11' ~e ~ockOm8. yolgens gcslOC·' «Persentuele Verdcllrq;)

Uoroep
G,&1.o;

0DdeT- Ver- Dc*.-
WTMI' pl~.;' ter"

IIIOr

P",- Messe- Stryu- Motor- JOe';'- Klerk
dfkad Iu.rl' ...ee- . werk- maak-

Plet· ker tuIg-' ,ter
atcra.u! kun...

. "~"Verwer . dlge

Tikster neg- Land-
tel'l droe .
Advo-
kaat/ .
Pro-
kureur

VoU-' Beslg- Boer
sJemanl belde- .
Spour- mM
der' .

Kun-
ete-
DAar

Dey- lnge-
wer nleur
(De_...uur-
dor

Om- Elck-.ri-
alIJD

Apto-
ker

Beroep Mw- Tele-
In pea· .knp~ : {DIll.
km-, Uke

Land- Gesood- ~- Reken- Weten- Onse-
botlitun- hctdetn- tOUT moos- Map- lorI
dig<! ol .pok- (!!kol.) ter lJlee \i'oet

Wil Dle "-r" 0.,;.._ = T .. a&l

por _l1<

olo
~81-
w:~r IpcJQI,

toor werk-
..e.

-eoor- teue
lJgIc.

DIe

:..< 14,81 0.13, 10,36 2.04 'O,U 0,13 ~~U ... 2.'l3 0,35 2.18 0,85' 1,31 0.50 0,20 0,30. 0.33 ,1,18 0,45 0.70

JJ,I9 %G,rI 3.19 .. ~ .. . 0.•03 0,08 0.85 1.23 0..13 ... 0,28 0,05 0,03 0,05 .. .. 0.10

0.43

0,0&
0,28 0,18 0,13 0.10 0,48 0,13 0,40 0,18 O.CU - 0,01 3.8$. I,n ra,OG

0.03 1.71. 0,05 - - 0,05 0,08 0,0$ - 0.03 0,14 1,08 l,i!6. 48,G7

0.%1

,
0:r;;~S';)C3ill.He.. 0.10' o,ca 0,08 O.~ -' - - .- 0,03'

T:u.-l Zó,~ 26.~ U,U :.01 0,13 0,13 J,17 0,08' a,~ 1.68 2,2B 0.6& 1,69 O,&S 0,23 0,36 '0.33 1,18 0;6& 0,70

~ bU~iDI bl ~rtaDd met ;mdor t"e~ In'bocAa.bel:

Talk opslg- Bwel-
Ler bor aor
,mense

Toor-
dddor

Sterre-'· Vee-
kundJ.... urte
,gca -

Blb11o- Verta- Ver- Land- Rege- 'Slag- 81.l1Blo....Td.w
t&karta ler/ kecee- meter rInga- tor 1.000a- .

Skry- beo.mp- amptO";' . ter '
wee te ~Daaz/

Raads-
lid

.,
So'_ - 9I:oeD- lh.id.- . GCwo-

Du..er peter De ar-
. beider

Hals- . Teg-
bcud- nIelto
ster Asst-
ol .. _/
~eD- Tegnl-
~ kwi

~dq

li .... 0,03 0,03 0,03

9,aa

0,03 0,08 ·0,05

. 0,03

o,ó3 0,05 0,03 0,05 0,05 0,05 9,03 0,08
, ('1.05'

,0,08 0,05 .. 0,03 O,~l'

0,03 . ... 0,14

i..
V

():J;;<:'~.w...itC'r

o,~ 0.00" 0,03 0,03 0,03 0,08 0,08 0,03 0,05 0,03 0,05 0,05 0,05 0,08 0,08 0,08 0,06 0,03. 0,03 0',85'!t.u.a1

~ ba:a= f"v!" Y oa ~ ~nI ~ 'geáÏag Terrelteo, maar dJ& wml weeu tegD1e_ redea DIe ~r~ ~rgëgee Ill.e.

'.
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Tabel 3.38: Reaksie oJ)vraag of sekondêre leerlinge na skool beter opleiding wil ontvang,
volgens gesl ag

Respons Ja Nee Geen respons Totaal
Geslag

M
N 1 787 201 45 2033

% 44,93 . 5,05 1,13 51,11

V
N 1 732 . 139 63 1 934

% 43,55 . 3,50 '1,58 48,63 t-:I
0
,j:>.

Ongespe- N 8 1 1 10
siflseer

% 0,20 . 0,03 0,03 0,26

Totaal N 3 527 341 109 3 977
% '. '. 88.68 .'. - _ .. 8,58 .' '.. 2,74 .' .. " 100 °, .



Persentasie 49,81 32,06 14,28 > 3,85 100,0 ~
o
CJ1

Tabel 3.39: .Reaksie van sekondëre.Ieerl inge op vraag of gewone skoolopleiding voldoende is vir die
beoefening van hul voorkeurberoepe

Respons Ja Nee Weet nie Geen respons Totaal



"I

·f

Tnbel3.40: Instansie waar sekondêre leerlinge hulself vir 'nIlEiroep wil bekwaam of wyse waarop hulle die beroep wil aanleer volgens geslag* '(Persentuele verdeling)

Opleidings- Kollege Opleiding- Ver-
Huis- Opleiding Wil be-

Nie
instansie

Landbou-
Tegnie-

Handel-
vir gevor- Teolo- skool vir . pleeg-

houd-
Kuns of

PoliSi~- Ambag- Univer- deur 'n
roep aan-

Geen
of -wyse S!,!hoër- derde teg- giese, onder- . sters- kunde':' musiek- leer deur Ander van Totaal

'skool skool kollege skool· siteit werk- respons toepas-
skool ntese 0.11- skool wysers kollege of k I skool eie onder-

Gesla.g 'derwys hospitaal s 00 gewer vinding
sing**

M .0,83 1,48 .0,80 2,19 1,71 8,66 2,34. 0,10 0,35 1,58 2.,46 .16,12. 1', Ol 0,15 0,08 2,56 .8,70 51,12\ i

.V 0,23 0,35 0,55 1,13 0,03 7,59 21,22 0,15 0;20 0,35 0,20 5,76' .0,10 0,08 0,03 2,56 8,10 48,63

Ongespe- - - - .- 0,03 0,04 - 0,03. - - - 0;04 . 0,03 - - - 0,08 0,25
sifiseer

Totaal 1,06 1,83 1,35 3,32 . 1,77 16,29 2.3,56 0,28 0,55 1,93 2,'66 21,92 1,14 0,23 0,11 5,12 16,88 100,0

...Weens tegniese redes ~ hierdie gegewens nie volgens geslag en beroepskeuse weergegee word nie ".

** Leerlinge van hierdie groep beskou skoolopleiding voldoende vir beroepbekwaamheid. Die totaal van
hierdie kolom Is.nie dieselfd~ alf dié in tabel 3.39 nie omdat baie leerlinge wat N. v, T. moes spesifi-
seer sekere' instansies gespesifiseer het.

•

I.,
!,
I

""oQ)



Tabel 3.41: Sekondêre leerlinge se houd.ng ten opsigte van aandklasse om beroepsbekwaamheid
te verwerf, volgens g~slag .

Respons Ja Nee Geen respons Totaal
Geslag

!VI
N 1769 198 66 2033

-- ,
..__ .~ .

% 44,48 4.,98 1,66 51,12

"N 1 703
J

135 96 1'934
V

% 42,82 3,40 2,41 48,63 t:-.:l
0
...;J

# •.••• - ... - ••

N 7 2 1 10:Ongespesi-
. fiseer % 0,17 0,05 0,03 0,25

N 3479 335 163 3 977
Totaal

% 87,47 '. ~'. .' . . '. . ~. . 8,43 .. ". '. '. ... -4',10 ' "lOO, 00



~
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Tabel 3.42, Redes aangevoer deur die sekondêre leerlinge wat nie aandkla~se wil bywoonnie terwyl hulle 'n beroep beoefen, volgens geslag (persentuele verdeling)
d
\l
1,

it
Rede Verkies om Bang vir don- Sal dan tevrede Sal te moeg Werk bedags Luiheid Verkies om Ander redes. ,Totaal

Geslag gedurende die kerte wees met ge- wees saans sal klasbywo- 'saans te
dag skool te leerdheid ning in die slaap
gaan aand onmoont-

lik maak

M 2,81 1,12 ,19,66 12,36 17,42 1,,69. 4,49 2,27 61,82
V 4,49 5,62 13,48 4,49 7,30 1,12 1,12 - 37,62

-
Ongespestfisee r - - '0,56 ,- - - - - 0,56

Totaal 7,30' 6,74 33,70 16,85' 24,72 2,81. ' 5,61 2,27 100,00

Tabel 3.43:, 'Voorkeur van sekondêre leerligge t~n oQ~i~e van In'béQaalde '~oort werk'volgens geslQg* '"(persentuele verdeligg) 0
.' , 00

-Soort werk ' Werk met Werk met Werk met Vervaardiging Werk met Kunstenaars- 'Werk met Ander soorte Geen respons Totaal
Geslag mense sYfers ,masjinerie van goedere plante 'en werk siektes, werk

met die hand diere
---

M 32,61 2,89 8,45 , i,23 1,16 0,80 0,54 0,98 2,46 51,12
V 34,95 2,44 '5,41 1,68 0,35 0,28 ,1,0,6 0,35 2,11 '48,63
Ongespesifiseer 0,19 0,03 - - - - - ,0,03 -' 0,~5--
Totaal 67,75 5,36 13,86 2,91 1;51 1,08 1,60, 1,36 4,57 100,00

~
I

'~;1

;;l:1
'-' ,

'~
ih

~
I
I

i>l
;~

,
i
A-
!

..I

* Die 'verband tussen'vo()rke~r ten .opsigte van-soort werk en dieberoepsvoorkeur vanleerlinge word nie in' 'n tabel weergegee nie.

{~]



Soort
beroepsopleidLng

Kitsopleiding van sowat der-
tien weke om darem genoeg te
weet om beroep te kan beoefen

Volledige opleiding as Tri vak-
man waarvan die kursus een
tot drie jaar kan duur

Geen
respons

Nie van
toepaseing= Totaal

Tabel 3.44: Keuse 'wat sekondêre leerlinge uitoefen ten opsigte van twee soorte beroepsopleiding
volgens_i;e_§lag(PersenweIe Y§lrdeling) __

Geslag.

M 9,96 37,92
Persentasie van manlike
leer-linge 19,48 ·74,18

V 11,57 32,96
Persentasie van vroulike
leerlinge 23,79 67,78

Ongespesi- 0,07 0,18
fiseer ,

Totaal 21,60 71,06

2,84

5,56

0,40 51,12

0,78 100,0
0,55 48,63

t-:)

1~13 100,0 0
to

0,25

0,95 100,0

3,55

7,30

6,39

* Hoewel alle leerlinge 'n keuse moes maak het sommige, waarskynlik as gevolg van
hul eie be roepsvoorkeur, aanvaar dat 'n vraag oor vakopleiding nie op hulle va.n toe-
passing is nie.
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Tabel 3.45: Sekondêre leerlinge se reaksie op die vraag of hulle studie-
beurse besit volgens standerd en geslag

Respons
GeenJa Nee Tota.alStanderd respons

M 136 846 5 987:

Vorm I V 104 923 12 1 .039.
Qngespesi- 1 1:Iisée.r ... ,

M 67 443 1 ·511
I ',.

, Vorm II V 46 429 1 476
Ongespesi- 6 6

:.' .. fiseer

M 53 240 7 ".300

Vorm III V 34 231 22 ,,2871

Onge spe si-: 1 l'fiseer

M 21 115 2 138

Vorm IV V 3 87 1 911
!

Ongespesi:- i
1 l' , '

fiseer

M 24 64: 88
Vorm V V 4 33 37

Ongespesi-
fiseer

M 1 8 9~,
;

Geen respons V 1 3 4·
Ongespesi- 1.. 1fiseer

.'

Totaal 494,00· 3 432,00 . 51,00 3 977:>

Persentasie van alle
sekondêre leerlinge 12,42 86,30 1,28 100,0



* Grootste enkele beurs H630 per jaar
r;...,
~~

Tabel 3.46: Gemiddelde bedrag* (in Rand pe'i' jaar) van beurs in besit van beurshouer, volgens standerd en geslag

Standerd

Geslag . .Vorm I Vorm II Vorm.III. Vorm IV· .Vorrn V .Ongespesifiseer

M R65,35

R50,34

R95,58

R79,62

R50,93

R54,97

R8,,!,33

ruoo,oo
R79,45 ruoo,oo

V RS2,50
Ongespe-
sifiseer

Kleinste enkele -beurs R2 per jaar'

Gemiddelde bedrag van beurse
van alle beurshouers R67,44 per jaar



"
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Tabe13.'47: Bydrae deur persone of Instansies tot studies van nie-beurshouers

ij
:1
~

Persoon/persone of Instansfeswat. Ouers Ander fa- Kerkgenood- Blankes Ander Leerling be- Geen respons= Nie van toe- Groottotaal
,tir nie-beurhouers -se studies betaal milielede skaP taal self passing

Totaal 2846 390 3 3 31 9 204 491** 3977 N
I ....
I N

Persentasie van alle 71,56 9,80 0,08, 0,08 0,78 0,23 5,13 12,34 100',0sekondere leerlinge,ij,~
,.,
L.
"

'" Die relatief hoë totaal kan nie verantwoord word nie. Moontlikhet leerlinge teen die einde van die vraelys,li~st,41 geword en dus die antwoord weggelaat.
\

Hierdie totaal (491)verskil van die totaleaantal beurshouers (494)[n 'rabel 3.45. Dit is moontlik dat "nie van toepassing" as, "geenrespons" gespesinseer is.*'"
·4
.I,

,..,
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:rabel 3.48: Voorkeure aa:Qgáande 'n vak wat sekondere leerli:Qge gr~ wil neem, volgens gesl!!g~ -' - - -.

Geslag M V , Ongespestffsee r Totaal Totaal as per-
, Vak sentasie van

N % N % N % alle leerlinge

Suid-Sotho 16 0,78 16 O,~3' - - 32 0,80
Afrikaans 139. 6,84 118 6,10 - - 257 6,46
Engels ,286 14,07 322 16,65 1 10;00 609 15,31
Latyn 4 0,19 - - - - 4 0,10

.-;~'

Zoeloe 1 0,05 3 0,16 - ,... 4 0,10
Tswana - - 1 0,05 :- - 1 0,03
Tsonga ,- - 1 0,05 - - f 0,03
Noord-Sotho - - 1 0,05 - - 1 0,03,

"
Biblioteekkunde 1 " . 0,05, , - - ~ - - 1 0,03
Wiskunde, 340, 16,72 246 12,72 ,I 10,00 587 14,76 . l"

I-'
to>

"

Algemene Wetenskap 350 17,22 ,235 "12,15 2 20,00 587' 14,76
Biologie 152 7,48' 293 15,15 - - 445 11,19
Rekenkunde 80' 3,9,4 93 4,81 - - 173 4,35
Boekhou (Rekeningkunde) 52 \ 2,56 33 1,71 - - 85 ,2,14
Ekonomie 26 1',28 9 , ,0,47 - - 35 0,~8
Handel 36 ,1,77 28 1,46 - - 64 " 1,61
Regsvakke 6 0,29 - - - - ,6 0,15
Snelskrif/Shorthand 2 o.io 5 0,26 - -. 7 0,17
Sosiale studie 64 3,15 55 2;84 1 10,00 '120 3,02
Geskiedenis 101 4,97, 32 1,65 - - 133 3,34

. Aardrykskunde 14 0,69 7 0,36 - - ' -:21 '0,53
Kuns - - 8 0,41 - - 8 0,20
Musiek 4 0,19 2 0,10 - - 6 0,15

;-- -
Tik 24 1,18 ·52 2;69 '- ..,. 76 1,91

;

Naaldwerk 2 0,10 32 1,65 ' - - 34 0,85. ,.
Huishoudkunde - - ,7' 0,36 - '- 7 0,17,



t

Tabe13.48 (vervolg)

Geslag M V Ongespesifiseer Totaal Totaal as per-
Vak sentasie van

N % N % N % alle leerlinge

Landbou 66 3,25 46 2,38 - - 112 . 2,82

Houtwerk . 3 0,15 - - - . - .3 0,08

Tegniese vak 4 0,19 2 0,10 - . 6 0,15

Bybelkunde 54 2,66 14 0,72 1 10;00 69 1,73

Gesonciheidsleer 3 0,15 9 0,47 - - 12 0,30

Ve rplegmg 1 0,05 8 0,41 - - 9 0,23

Ongespesifiseer . 45 2,21· 42 2,17' 2 20,00 89 2,24

Geen respons= 157 7,72 214 11,07 2 20,00 373 9,38

Groottotaal 2033 ., '100,00 1,934 100,00 10 100,00 3977 100;00
~.......

r .

i,

* Die relartewe groot totaal van leerlinge wat nie "n vak gespesifiseer het nie, is grotendeels te Wyte aan die feit dat hulle reeds die voorkeurvak op skool
neem en dus aanvaar het dat. hulle nie die vraag hoef te beantwoord nie. . .

,
.1

I

j.,
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Tabel3.49: ,si ektes en kwale wat onder sekondêre leerli~e voorkom volgens geslag*, (persentuele verdeling)

.Siekte of Gehoor- Gesigs- Kreupel Suiker- Hartkwaal Vallende Bloed- Nier- Tering Asma Rumatiek Kee1aan- Ander** Nie van Totaal
kwaal gestremd gestremd siekte siekte armoede of doening toepas-

Geslag blaas- ' (Mangels) sing···
kwaal

1\1 0,30 4,53 0,13 0,08 0,15 0,05 0,05 ,0,08 0,4.0 0,13 .n.i o 0,05 0,82 " 44,25 51,12

V 0,68 6,66 0,10 - ,0,28 0,05 0,03 0,08 0,30 0,20 0,10 0,70 0,60 38,85 48,63

Ongespesifiseer - ' 0,03' '" - '- - - - - - .,. - - 0,22 0,25

Totaal 0,98 11,22 ' 0;23" 0,08 .. '. 0,43 0,10 ,0,08 ,0,16 0,70 0,33 0,20 ' 0,75 1,42 83,32 '100,00

* weens tegniese redes in verband met tikwerk word die voorkoms van siektes en kwáJ.enie volgens ouderdom weergegee nie.

** Subtabel wat ander siektes en kwale weergee: "

Siekte of Lam- Bloeding Senuwees ,Winter.,. Wan- Totaal
kwaal siekte voete voeding

Geslag'

M 0,03 ',0,15 0,64 - - , 0,82

V - -' 0,48 ,0,09 0,03 0,60
...• <•

Ongespesifiseer _. - -

Totaal 0,03 0,15 1,12 0,09 0,03 1,42

*.'*
, ,

Geenrespons is ook onder liierdie groep gekodeer. Dit dui daarop dat hierdie le~r1ing~ aan geen siekte of k~ ly nie.

.......
(II

. ~



TaOO13.51: RedeS waarom sekondere leerlinge skoolgaan, 'volgens geslag (persentuele verdeling) ~:

TaOO13.50: Stamme waartoe sekondêre leel-linge behoort (persentuele verdeling)

~-,
/'

Stam Bakwena -Batlokwa Bataungof . Weet nie Geen respons Totaal. IGeslag . Mataung

. - .
M 16,97 4',13 4,37 4,53 ·21,12 51,12

V 17,78 . 3,80 4, (Hi' 4,12 18,93' 48,63

Gee.nrespons 0,05 0,07 - - 0,13 ; 0,25

Totaal 34,80 8,00 . 8,37 . 8,65 40,18 100,00

Rede , Wil daartoe
'in staat wees
ommense=
te help

Weens behoefte Om 'n toekom-
om geleerd té . stige beroep
wees ebeter te kan beoefen,
opleiding.en
opvoedingte
ontvang' . "

Weens 'n be-
hoefte aan 'n
groter Inkom-
ste, of 'n beter
lewe

Is verplig
om skool
te gaan'

Om nie te.
gaan werk nie

Weetnie Geell respons Totaal
~....
C'>

geslag

M 8,97 ' ..f 25,45 7,92 6,34- I.

V 7,49 26,40 6,51 .4,16

Geen respons 0,05 0,03 0,03 0,03
---
Totaal 16,51 51,88 14,46 10,53

0,05 0,03 0,25 2,11 51,12

0,25 3,82 48,63

0';'04 ( 0,07 0,25

. 0,54 6,.00 100,000,05 0,03

* N,ir'mense" het leerlinge ook die volgende gespesifiseer: Huisgesin; ouers; volk; nasie.

(

,

'"
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4.1.1 '. .
Primêre skole.

Tabel 4.1: Inskrywing van'leerlinge' in Qwaqwa soos in Januarie 1975:

Standerd SSA Getal
,skuil ingsNaam ván skool -

SSB I . ,Il ill IV ·V TOTAAL , Getal Getal
onder\vysers klaskamers

400 6Boiketlong

Bolata

Dithotaneng

Hlatseng ,

Itlotliseng

Koos 'Mota & Tsheseng

'Lebohang

Letotolo

Mafube

Makhaloaueng

'Makong

Mangaung

463
70

627
186
153
,210
130,._
370

268
5,77Matsieng

Mmakwane

641Mehloding

Mouale

, Mohlakaneng

Monontsa

Mphatlalatsane

Namahalt

Ntegohiseng

, .Phet a

Phuthaditjhaba

Poelong

Qwaqwa

Sekgothadi

34,

-_·---ï

20
193
315
120
178
350

358,'

.)_~.

239

252
44

295
109'
148
21:9
104
340

141
391
-:

432 '

34

14 '
155
255
76

144
235

225

232

281
,34
261
165
132
145
135'
254

112
410

386,

35

17
97

252
78

124
203

323

149

191
30

158
160
113

,162
123
183
197
140

321
247
28

18
132
158
63
92
76

322
288

138

79
...;

246,
137

282

169
20

107

232

8G
83

102
224

284
224

112

86

184
95

201

,103
15 '

137

166

64

62
44

'158

356
285

188

:t69

183
141

244

.199
28

139

212

43
123
54

186

1020
962

1 984
178

1341
1058

546
736
826

1147
810

1034
1378

727.

.1780 .
718·

194
383
69

1187
980
530
806

1064
568
906

22
25
32
4

30
25
14
18
24
23

21
25
25
15
38
13
7

14
3

25
20
15
19
24
18
18

6

11

11 Ei

4

1:

1

. t<>....
00

8

4

-:

3

1

4

13
5
5

10
10
18
11

10
4

11

8

8

1.

10
5

8

10
4

10



.._._--

Tabel 4.1 (vervolg)

Tabel 4.1.1: (vervolg)

,. Standerd SSA' SSB I II ru IV V TOTAAL Getal Getal , Getal
Naam van skool onderwysers klaskamers skuilmgs

Sephokong 119 92 106 57 .28 43 42 487 12· 6

Tebang ~25 88 192 101 81 62 100 749 17 12

Teboho 252 361 257 207 . - - - 1077 20 7

Thaba-Bosiu I 141 109 77 75 101 3~ 62 602 19. 4 4

Thaba-Tsoeu 57 45 39 ·22 40 43 27 ,273 7 5 2

Thcbe-ya-Kgomo ' 255 115 138 97 - - - 605 11 5

Thibella 277 195 . 171 125 . 88 49 - 905 17 6 3

Totaal 6839 4857 4656 3425 2853 2169 2781 27630 620 234 47

.' - .',

N

i ....
OP,

."

<;;
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Tabel 4.1 (vervolg)

4.1.2 Sekondere en junior sekondêre skole
.

~
Standerd, Vorm I ' VorrnIl Vorm III Vorm IV Vorm V' Totaal. Getalon- Getal klas- Getal

Naam van skool derwysers kamers skuilings

Dikwena 138 69 - - .- 207 5 2
Lekgulo 170 70 - - - 240 7 3
Makabelane 222 161 204 128' 90 805 35 14
Mampol 350 235 155 63 32 835 30 12 ,4

,I i87Manthati s'i 324 106 62 26 , 705 23 12 - ~
.. _ ... _- •... ~

,0
Mohaladitwe 86 48 - , - - 134 6 2
Mookodi 110 34 - - - ,144 5 4

Phofung .~2 62 30 - - 174 7' 10
. Sekgutl ong 186 . 79 -110 - - 375 13 7
Selelekela 309 125 58 - - -492 22 8 3
'I'hahame so 136 42. 38 .,. - 216 6

'I'shibol lo 142 61 38 - - 241 7
Pheta 38 - - - - 38 2 1
Thaba- Bostu uitbreiding 23 '", - - - ' , "_ 23 1 - .. -

Totaal) '2'316 ,4629
,

1173 '739 :253 148 '' 169 75 7

"-



Tabel 4.1 (vervolg)

4.1.3 Ónderwjsersopleidingskolleges

Standerd J.S.O.S. P.O.S. P.O.S. Totaal Getalon- Getal klas - Getal
derwysers kamers skuilings

Naam van skool I II I .II Spesiale
klas I

Monnafeela J 196 196 8- - - -
l'V

'I'shiya 38 38 250 273 28 627 16 Bantoe 20 . l'V- ~

·16Blankes

Totaal 38 38 446 273 28 823 40 20



Tabel 4.1 (vervolg)

4.L4 Ambagskool
.,

Naam, van skool Jaar van opleiding Totaal Aantal onderwysersKursus

1ste jaar 2de jaar 3de jaar

Skrynwerk

Pleister- en messelwerk

16

14

9

9

14

12

30

26 5 (Blankes)

.9 3 (Bantoe) l'I:)
l'I:)

32 l'I:)

97 8

Itemoheleng ->,

Loodgietery

Motorwerktuigkundige 12 11

Totaal 48 1138

-,



~~
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Tabel 4.1 (vervolg)

4.1.5 Privaatskool
"

Naam van skool Handelskursus Klerernaaksterskursus Onderwysers

Mopeli Tribal 51 51 6

Totaal 51 51 6

.....<..



4.2.1 ~ Inskrywing in primtlre skole

'rabcl 4.2: Statistiese verslag: ':~talle betreff~nde primtlre~~_ sekondSre- en onderwysersopleidingsinrigtings sedert 1969'

Jaartal
Naam van skool

1969 1970 1974

Boiketl ong

Bolata "

Dtthotaneng

ffiatsepg ,

Koo~"Moi:a

697

'226,

~721

735

699 850

Lebohang

.Letotolo

Mefube"

Makhaloaneng

il\1akong 743 ,837 '
i ~

166

398

Mangaung

.Mmakwane

.:,.M~hloding

MohhIé .
, Mohlakanerig

,476

,'69

671 'Monontsa 587

Mphatlalatsane

Namahalt

Pheta

Phuthaditjhaba

Poelong

Qwaqwa

::;ephokong

"I'ebang

8~2 '857

40,

393

:.

613

334

785

353

94

1971

884

",1341

809

,'993,

404

,519'

I.", 747

96

737

30

819

.222

653

803

403

332

1972

1 051

1 3~6

57

969

270

402

392 -

1 287

637

1028

", 990

1,22 I

846

69

962

312

462

224

1: 082

405

533

-.

, .~.~"

,'.,:
, i
!

1973" •

:,1 347_~

'1412 '

,77
,1019

426

714

,439

'1'738

'757 '

1342

1'250
-':-'149_ ,
889

,82

fI56

324

459

240

1203

412

715<

1974

546

0498

1396

130 '

998

500,

615

832

1117 .

,2066

911
'522

,.1152

1460

166

384

87

1095 "

401 i

.654

380

.462,

451

740

'1969 1970

, ,I

.Getal onderwysers

1971

7 '7 13

18
'=:

9 9 13

'_

'! 10 14
6

9

G '6 '

13

2'

12.
1..

13,

4

13

.:;.

9 9

2

9,

3

9

3

, 15

'7 '

7

1972 1973

:15

17

1

14
2

21

19

1

19

4

8

3

15

8

, 13

11

5

23

11

18

15

2

16

1

, ,.13

6

10

2

14
7

9

16

3

14

2

16

6

9

3

19

7

10

7

10

23

3

19

7

9

,14
14
29

16

10

12

~21

5·
9

2

17

8

13

5

II

9

,15

N
N
ol>-

~'~
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Tabel 4.2 (vervolg)

4.2.1 (vervolg)

Jaartti Getal leerlinge
Naam vim skool

1969 1970 i971 ' 1972 1973 1974 1969 1970

Teboho -, - - - - 1814 - "

Thaba-Bosiu 223 255 ' 332 384 ,411 474 2' t , 2

Thaba-Tsoeu , 314 196 212 182 ." . 208 529 6 6

Thebe- Ya-Kgomó .,. - - - - 242

Thibella '- - 112 167 244 484

'_l'otaal' 5298 7 896, ,'- -10448 14'189 17013 ' 21106 58 63

Getal onderwysers

1971 1972 1973 1974
--
19

8 7 8 ,10

5 6 5 5

- 8

1 '2' 3 7

174 206. '
.,

253 ' 337
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Tabe14.2: (Vervolg)

4.2.2 Inskrywing in sekondêre skole en In onderwyserso]2leidingskollege*

Name van skool 1969 1970 1971 1972 1973 1974 - 1969 ' 1970 1971 1972 1973 1974-

Dikwe-na .. : - - - - - ,69 - - - - - 1

Lekgulo - - - - - 76 - ,- - - - 2

Makabelane - - 75 650 711 788 - - 3 18 23 29

Mampoi - - 261 506 554 666 - - 9 16 18 22

Manthatist - 209 364 561 542 648 - - 4 11 16 19 20
I

Mohaladitwe - - - - - 44 - - - - - 3 ~,~
Mookoli 45 2

0')

j \\ ~ - - - - - - -- - -
Phofung - - - 58 100 -- - ..- - 2 3

Sekgutlong i -I . - - - 75 170 245 - - - 2 6 8"" '"
Selelékela .V..- - - - 111 266 - - .. - - 4 11

Thahameso ''', , ,_'- - - - - 49 88 - -- - - 2 -6
"'-..c;.:::. _'"

Tshibollo - - - - 62 126 - - - - 2 5

Tshiya 503 557 670 507 540 -" 634 25 25 35 28 28 32

Sub Totaal - 503 766 1370 2299 2797 3 795 25 29 58 80 104 144

Groot Totaal ..5 801 8 662 11 818 16488 19 810 24901 83 92 232 286 357 481

* Tot en' niet 1974 was Tshiya di~,enigste inrigting wat onderwysers plaaslik opgelei het.
';'~'.;_
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