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1. Inleidi17:.G.
Die skool is ·n e i e s oort ige, Godeewilde s.ame Lew.inge--

verband. Vanweg sy unieke eie aar~- het die skool n
eie taak en terrein. In prim@re onderwys gaan dit
meer om algemene onderwys, maar sekond@re onderwys
is reeds a~nvanklik spesifiek en beroepskundig; dit
moet die l~erline voorlig waar sy plek in die same-
lewing sal en kan wees en hom reeds besin voorberei
vir die bekleding later van die reete plek (Coetzee,
1947, ppe12-13)o

In hierdie verhandeling word aandag gegee aan een
bepaalde vertakking van sekond~re onderwys, naamlik
rekeninekunc1e-onderrie,. Di t Lmpli seer dat dit hier
gaan om die bybr i ng V8n bepaalde vakkennis, kund i ghede
en vaardiehede en dat die aandag meer in besonder op

die ontwikkeling van n bepaalde sy van die mens gerie
word, naamlik die intellektuele of verstandelike sy.
Dit moet egter nie uit die oog ~erloor word nie, dat
enige onderwyssituasie in werklikheid ook n opvoedings-
situasie is - in wese a teungewing deur n volwassene aan
·n onvolwassene, met die bedoeline om die onvolwassene
(of kind) te help om mondie- te word, dit wil s~, hom
te help om selfstandig sy lewenstaak te volbrine

Q 0

(Van Loggerenbere, 1966, pp.27-28).

Kenn ia. van • • ••• •

·Geen vakonderwys-·op·-sekon-El.eI'·e--vJ:ak--kan-metsukses be-
kroon word, as die onderwyser nie goed onderleg is in
die ped~gogiek nie. Trouens die bybring van vakkennis,
die aankweek van wetenskaplike insie en die assimileer
van wetenskaplike werkmetodes rus op n erondiBe kennis

__ :yall: die fisiologiese, pe igi eee en r eLi.g i.euse ontwikkeling
van die leerling (Luwell, 1968, p.ll). Sonder deeglike
kennis van die kind in sy totaliteit sal die lewerine
aan die samelewine V3n neebalanseerde eindproduk, wat
die hoocste ko5rdinasie tussen vakvaardizheid en integ-
riteit besit, nie moontlik wees nie (Van Wyk, 1972, p.5).·
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Kennis van die grondslae van die pedagogiek is nood-
saaklik maar nie voldoende om op n geordende, weten-
skaplike en doeltreffende wyse kennis en die bybring
van n gepaste wetenskaplike werkmetode te verseker nie.
Die hooftaak van die onderwyser is tog immers om die
leerstof van sy vak na die kind toe te brine en wel
op n ~ir hom verstaanbar~ wyse. Om dit doeltreffend
te kan doen, vereis ook kennis van die algemene didak-
tiek en veral kennis van die besondere vakdidaktiek.

Wet nr. 41 van 1967 het n einde gemaak aan verdeelde
onderwysbeheer in SA en volgens genoemde wet, is die
verskillende provinsies voortaan verantwoordelik vir
alle voltydse skoolopleiding tot en met die standerd
lO-vlak. Hierdie nuwe onderwysbedelinB asook die feit
dat leerlinge met handelsvakke, onder sekere voorwaar-
des, ook n vrystellingsertifikaat kan verwerf behoort,
volgens Ualherbe (1973, p.2), n bloei-tydperk vir
handelsonderwys in te lei. Dieselfde skrywer voorspel
dat een gevolg van die gedifferensieerde onderwyspatroon
van die huidige dekade is, dat daar n steeds groter
toename in die aantal leerlinge, wat byvoorbeeld
rekeningkunde as vak in sts. 6 en 7 Baan neem, verwag
kan word (Malherbe, 1973, p.150). Dit alleen regver-
dig dat daar andermaal deeglik besin sal word oor die
besondere didaktiek. van hierdie vak, veral in die aan-
vangsjare.

Die stelling word gemaak dat die grootste druip-
persentasie van studente op universiteit in die B.Com.-
rigting is. Van alle studente wat vir die graad
B.Com. inskryf, behaal 56~1 % nooit di~ graad nie,
terwyl die aantal eerstejaar studente wat hul eerste
jaar aan universiteit
van.ll,9 ~ tot 53,0 %
teite van Suid-Afrika

in die B.Com-rigting druip, wissel
aan die verskillende universi-

(Malherbe, 1973, p.13l)o Alhoe-
wel die skool nie alleen geblameer kan word vir hier-
die toedrag van sake nie~ spreek hierdie hog druip-
syfer elke handelsenderwyser, wat dit erns maak met
die aanbj.edine van sy vak op skool, persoonli.k aan.

Uit vGor- ...•.•••••.



Ui.t voorgaande is dit dui.deLi.k dat handelsonderwys
in SA~ en hier r eken ingkunde=on de r r ig in besonder,
e~s da' didaktiese introspeksie voortdurend sal plaas-
v~ndo Die rekeningkunde-didaktikus moet die rekening-
kll.mdeok\1etenskap in sy evolusie deurdink en nagaan of
die oniwikkeling van die leerstof op die toegepaste
dii..daktiese werkmetode in die klaskamer invloed u:i.toe f en ,
Op die vlak van die praktiese onderwys sal hy talle
vrae aam homself moet vra, byvoorbeeld: Slui t die
huidige didaktiese benadering aan by die veranderde
Le er s tef ? Word di e "klimaa t" waa ri.n rekeningkunde
ev ol ueer-, in die klas ingebring? Geskied kennisoor-
drag :iJ1l die lie van ekonomiese en maatskaplike werk-
1ikheia, of moet die nodiBe aanpassings gemaak word?,
etns" (1;uwell, 1968 g p , 25) e

Die hOi{1-fdoelmet hierdie ondersoek kom neer op die soek
na psig'.oloeies-verantwoordba.l'e metodes om rekenine,kunde-
l.'eerst@f op so '11 wyse aan te bi ed , dat die leerhande-
.l.ing vir die leerline werklik ·n belewenis word" Eers-
t:~ens sal, naeegaan word wat di e aard en we s e van
riekeni\l1igkunde as skoolvak eintlik behels en. aan watter
v·erei.s\es ·n goeie rekeninekunde-onderwyser 'behoort
t,~:e v ol,ii.\oen"

noel t,l'~'ffende r-eken ingkuride-conder r i.g aan die junior
s;ekond~'re leerlinge, asook aan die meer. senior· .leerlinge,
sal all.een moontlik wees indien noulettend rekeni.ng gehou
w,ord met on aantalomvattende psigologies-didaktiese
.b:eginsel's of '-k'ërr(r)rc5sëa:ur;~i"s:-'"Ln--hoófstó.k- I II word ti. en
dLidaktiese beginsels geformuleer, watnoodsaaklik is
vir die ·toepassinB van goeie onderrigmetodes in rekening-
k'tmd.e ..

Die i.mwlernentcring van hierdie tien beg i.ns eLs in die
k.:iLaskamer, dek weens die belangrikheid en omvang van elke
begin&a·l, '11 wye stud.ieterrein. Derhalwe word i.n hierdie
v·-erhar.&de1ine slegs aandag gegee aan drie beginsels,
sooS' van toepdssing in die Junior Sekondêre Skoolfase.

In hoofstuk 000 ••••

3
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In hoofstuk IV word die biginsel van beplanning bespreek
en word verwys na die waarde van deeglike beplanning
van die leersituasie, sodat die leerline doelgerig
ingeburger kan word in die planmatieheid, orde, sisteem
en eie denkmetodes van rekeninc,kunde.

'n Ui ters belangrike aspek by die onderrig aan junior
sekondêre leerlinge, is die gebruik van hulpmiddels.
Ho~rskoolleerlinge wil graag meedoen, ~rvaar en belewe.
Hiertoe bied rekeningkunde pragtige geleenthede, indien,
die onderwyser daarin kan slaag om die teoretiese en
die praktiese aspekte van die vak soveel moontlik te
integreer en te korreleer. Vervolgens word dan in
hoofstuk V stilgestaan by die beginsel van aanskouing
en word verskillende hulpmiddels bespreek wat by
rekeningkunde-onderrig nuttig gebruik kan word"

In hoofstuk VI word van die standpunt uitgegaan dat
by enige leersituasie, wat resultate van n blywende
aard voortbring, kinderaksies veronderstel word.
Rekeningkunde is ·n "doenvak" of beoefeningsvak en
daarom is di,ebeginsel van leerling-selfaktiwiteit of
selfwerksaamheid onontbeerlik vir effektiewe rekening-
kunde-onderrig. Gevolglik word verskillende metodes
en tegnieke om selfwerksaamheid te bevorder, van nader
bekyk.
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HOOFSTUK II

REKENINGKUNDE AS SKOOrN AK

1. Die onderskeid tussen rekenin~kunde en boekhou
Die begrippe rekeningkunde en boekhou is al dikwels in
handboeke, sillabusse en die algemene spreektaal in
dieselfde sin en as sinoniem gebruik, maar in werklik-
heid is dit twee afsonderlike begrippe; daarom moet
die onderskeid dui~elik aangetoon word.

Boekhou kan omskryf word as die tegniek om n persoon
of ondernem~ne se geldelike transaksies so op te teken
vanaf brondokumente, dat hy presies kan vasstel wat
sy ge~delike omstandighede is (Robbertse, 1971 p.19)
LuweLl, (1968, p.73) sien dit as "een vertraagde

economische film" van wat presies binne in die onder-
neming afspeel. Rekeningkunde weer kan omskrywe word
as die wetenskaplike ontleding en vertolking van daar-
die geldelike transaksies ten einde besigheidsbeleid
en -prosedure te bepaal (Jooste, 1968, p.35).

Bogenoemde onderskeiding word duideliker as die pligte
van ·nboekhouer en rekenmeester nagegaan word, Die
boekhouer sorteer die handelsdokumente, teken die tran-
saksies aan en sluit die rekeninge af aan die einde
van die bedryfsperiode. -Hy- is verantwoordelik vir die
rekenkundige en boekhoukundige korrekth.eid van alle
resultate wat bereik is. Van hom word verwag dat hy
sistematies moet wees in sy werk; sy werk stiptelik
'en akkuraat af'handeL; --b'e-soii.der-ë---netheiaIn sy werk
aan die dag l@; betroubaar is en sy werk met groot
verantwoordelikheid doen, want die sukses van die
onderneming hang in TI groot mate af van sy optrede
(Robbertse, 1974 a, pp.14-15). Die rekenmeester
besin oor die stelsel van boekhouding, ontwerp die
nodige vorms, boeke en voorskrifte van die prosedures,
oefen behoorlike kontrole oor die boekhoudinB van alle
~eldelike transaksies uit, oefen deeglike beerotings-
kontrole uit nadat die geldtransaksies geboekstaaf is,

beslis watter~o.~

"'.
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beslis watter vorm die finansiële state sal aanneem~
sorg vir die afhandeling en die vertolking daarvan
en adviseer die topbestuur van die ondernemi.ng (Ekst een,
1970, p.15)

RekeningJcunde begin dus in 11 sekere sin waar boekhou
eindie~ alhoewel geen waterdigte onderskeiding gemaak
kan word nie. Volgens Eksteen (1970) is boekhou die
meer meganiese wat op roetine beruss terwyl rekeningkunde
n Lne trumen t is in die hande van die bestuur van die
onderneming wat o.a. aangewend word vir historiese
finansiële vergelykingsp vasstelling van neigings,
begrotings en vooruitskattings (p~15).

Rekeningkunde vind sy beslag in handel want uit handels-
bedrywighede odtstaan finansiële transaksies en gerief-
lik ontwerpte rekeningboeke. Die boekhoustelsel wat
in die praktyk gevolg word, moet gevolglik aangepas
word by die soort handelsonderneming omrede verskillende
soorte ondernemings verskillende eise stel aan hulle
boekhoustelsel; ~erouderde en uitgediende praktyke
plek moet maak vir nuwe praktyke en prosedures; daar
in die moderne sakelewe n toenemende neiging is tot
verkorte metodes en vereenvoudiging, terwyl masjiene
al ho~meer indiens geneem word. Wat belangrik is vir
die onderwyser en leerling op skool, is dat die grond-
beginsels van' rekeningku.n.de,soos dit oorspronJelik
aangeleer is, altyd dieselfde bly, maa~in die praktyk
word dit_op baie maniere toegepas (Robbertse, 1971, p.19).

van die • • • • • • e • • •

.n Vergel-yking 'van-die -nnn:nld--va-tc-di-e-sillabus vir
rekeningkunde, en hier meer spesifiek die sillabus
van die Junior Sekond@re Skoolfase, met die pligte
van die boekhouer en rekenmeester respektiewelik bring
aan die lig dat onderrig op skool n meer boekhouk.tmdige
karakter het (Vgl. Rekeningkunde-kernsillabus, 1972,
pp.3-l8)~ Die vraag kan hier gestel word of die
huidige benaming "Rekeningkunde" korrek is en of die
benaming "Boekhou" nie meer van pas sou gewees het in
die junior klasse nie? Vir Hartman (1972) l@ die kern
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van die saak opgesluit in die benadering tot die vak
(po31). Word te veel klem eel@ op die boekstawings-
en verslae.doeninc,sfunksies word die i.ndruk geskep dat
dit n leer-deur-doen-vak is, en is die benaming "Boek-
hou" geregverdig. Val die klem op .die oordrag van
rekeningkundige begrippe en beginsels en di.edaaruit-
voortspruitende rekenkundië,e logika· is die huidiee
omskrywing "Rekeningkunde" n presiese aandu i ding van
die benadering wat gevolg moet word. So n benadering
moet noodwendig lei tot n verskuiwing van n leer-deur-

i

doen-vak tot n begripsvak wat die leer~inge se anali-
tiese vermoë en insie in ffio.dernerekeningkundige
wetenskapsbeoefening ontwikkel.

2. Di.e funksi ef:; van rekeninpkunde
Vir die rekeningkunde-onderwyser is dit van belang om
n duideli.ke beeld te hê van die belangrike f'unke.ies

;

wat rekeningkunde as wetenskap vervul in die sakewê re.Ld,
want dit gee rigting aan die metodiek.wat hy in die
klaskamer gaan volg.
i) Die funksie van boekstawing of rekordhouding,
alhoewel meer van n roetine aard, kan as die prim@re
f unksi e van rekeningkunde beskou word. Die geldelike
transaksies van die firma word aangeteken in finansi~le-
of rekeningboeke (hulpboeke en die grootboek) en
statistiese of memorandumboeke (byvoorbeeld: voorraad-
en koste-boeke van n fabrisBrende firma of die polis-
registers van n versekeringsmaatskappy (Wulfsohn, 1950,. .

~) ,p.::> •
ii) Die verslagdoeningsfunksie bestaan u.i t die ope teL
van finansi ël·e···state (-f-ina:l:e··re-k-en:i::ngeen -baLansstaa t) ,
verslae en finansiële ontledings vir die bestuur Van
die onde~nemine (Andruss, 1943, pell).
iii) Rekeningkunde vervul die belangrike funksie van
vertolking, d.w.s. die gebruik van tendense en verhou-
dings om die finansi~le posisie en beleid van die sake-
onderneming te beoordeel (Eksteen~ 1970, PQ15).
iv) Die prospektiewe funksie van raksn i ngkunde dien
as hulpmiddel vir die bestuur in vooruitskattings en
begrotingse

i;.



v) Rekeningkunde vervul ·n kontrolefunksie want rekening-
kundige inligting toon aan wanneer nie aan die verwag-
tings van die bestuur voldoen word ni~ en korrektiewe
maatre~ls gevolglik getref moet word (Eksteen, 1970, po15)e

3. Die belanprikheid van rekeninnkunde as skoolvak'rd __

Alle fasette van onderwys, byvoorbe~1d kleuter- en lae1'-
skoolonderwys, akademiese- en beroepsonderwys is onder-
dele van een eroot geheel en, aaneesien die verskillende
tipes van pnderwys vir 1eerlinee na gelang van hul be-
paalde behoeftes voorsiening maakf is dit ewe belangrik
en mag die een nie minderwaardié; geag, of ondergeskik aan
·n ander beskou wo rd nie. Rekeningkunde verdien ·n Y.'(3g-

matiee plek op die skoolrooster en het n besondere bydrae
te maak in die opvoeding van die hele kind. AndrU3S (1943)
noem dat dit beweer word dat rekeninektmde vanaf die
oprietine van die eerste handelskool in die VSA tot die
huidiee beskou word "as the b8ckbone of commercial
. e duc ati on" (p. 58) • Ook wa t Suid-P.fr .ika be tref is
r-eken i.ngkunde nie ·n blote brood-en-botter-vak, soos al
beweer is nie, maar n vak met kultuurwaarde deurdat
dit ontplooiing van intelligensie, verruiming van blik en
verhoogde belanestelling in menslike verhoudines bevor-
der (Du Toit, 1963, p.14).

Die funksie wat rekeningkunde in die pr-ak ty k vervul, het
ingrypend verander in di~ afgelope paar dekodes. Onge-
veer n eeu gelede het die boekhouer di~hele proses van
rekordhoudine alleen behartie. Vandag in die gespesiali-
seerde sakewêreld ie hy slegs verantwoordelik vir -n
be paa Lde on deraf deLi.ng -váfl: -di e--r-ekeningktll1digesiklus en
word die roetinewerk van rekordhoudine by hom oorgeneem
deur die elektroniese masjien. Die masjien skakel e~ter
nie kennis V9.n r eken ingkunde ui t nie, wan t die taak van
di.e boekhouer of rekenmeester is om te besluit hoe die
masjien ten beste aangewend kan word om die behoeftes
van die betrokke onderneming te bevredig. Om dit te
kan doen word grondie,e kennis van rekeningkundige be-
ginsels vereis (Boynton, 1970) pp.4-6).

In die

8
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In die vorige eeu en die e~rste paar dekades van hierdie
eeu is boekhoudj.ng hoofsaaklik gedoen met die oog op

rekordhoudin~, maar vandag is sakemanne meer bestuursbe-
\'IUS en moet rekeningkunde in hierdie behoefte voorsien.
Voeg daarby dat regerines doeltreffende boekhoustelsels
vereis vir ~oeleindes soos die berekening van koopbelas-
tine, inkomste-belasting en die nakbming van wetlike
vereistes en formalj.teite, en weens internasionale af-
hanklikheid van na si es rekeningkunde n internasionale
pro bleem geword he t , is dit duidel .ik dat rekeningkunde
n unieke rol vervul in die ekonomiese lewe.

Alhoewel baie van bogenoemde fasette van rekeninekunde
buite die studieveld val van die hoërskoolleerling, ver-
breed kerin i s daarvan die vi.si e van die rekeninekunde-
onderwyser en het dit waarde vir die rekeningkundige
di.da k t i.e k , Boynt on (1970) ver-k.l.aa r t "It should also in-
dicate that bookkeeping-accounting cannot be taueht in a
vacuum , that it must continually be related to the daily
activities of people, business, and.government" (p..12)"

Skrywer is vah mening dat OUers vandag in toenemende mate
besef dat rekeningkunde groot ~eroeps- en gebruikswaarde
het en dat ke!Ulis van di~ vak onskatbare waarde het vir
die kind, of hy n r-eken.ingkun di.ge beroepsrigtine gaari
volg al·dán nie. In di~ verband beweer Andruss (1943)
dan ook dat, in die voorbereiding van die adolessent om
sy plek in te neem in die komplekse eko[lomiese eemeen-
skap, dit noodsaaklik is dat elke ho~rskoolleerling
kennis salopdoen van rekeningkunde ,sodat hy .as toekom-
stige verbruiker- van gaedere··en--d·ienste·die besif,heids-
lewe sal verstaan (peI05). ·Rekenine.kll..ndeneem al meer
en meer ~oe in gewildheid as skoolvako In die Oranje-
Vrystaat het daar in die afeelope aantal jare n sterk
styging plaasgevind in die aantal leerlinge wat rekening-
kunde neem en kan daar dus 'n steeds groter toename in
die aantal leerlinge wat hierdie vak neem, in die toekoms
verwag word (Malherbep 1973~ PPe150-152).

4," Die korr~.lasi.~__:l<::.9re1<:enir~kund.e_mej;_anderhandelsv_?.kke
·Met die begrip "korrelasie van rakeningkund e met

ander ;·0 •••••• &
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ander handelsvakke" word hier bedoel dat die onderrie-
proses so gerasionaliseer word dat die werk verrig
in een handelsvak ook ~ bydrae kan maak om die leerstof
in n ander handelsvak te bemeester' (Gartside, 1970~ ~.37).
Handelsvakke soos rekeningkunde, be dr'yf sekonom i e, ekonc--

mie, handelsreg, handelswiskunde, snelskrif en tik, en
andere, vorm TI eenheid. Dit vul mekaar aan ~n alhoewel
die verskillende vakke elk TI afsonderlike studieterrein
van die sake- en beroepslewe behartie kan dit nie in
waterdiete kompartemente ineedeel word nie. Dit mag
dus nie in ~solasie onderrig word nie. Geen vak kan
~ bydrae maak tot die eenheidskarakter van handelsvakke
as dit nie die bydrae van die ander handelsvakke ook in
ag neem nie. Sonder korrelasie is duplikasie, gebrek
aan ewewig en onvoldoende dekk ing van die st.udLeve.Ldvan
handelsvakke moontlik. Trouens, leerlinge verkry slegs
TI beeld van bepaalde aspekte van die handelslewe Bonder
om insig te verkry in die geheel (Gartside, 1970, p.3?;
Vgl. Nalherbe, 1973, pc217).

Die leerling moet vanaf sy eerste kenl1ismakine met
handelsvakke ondervind dat handelsonderwys, alhoewel
bestaande uit verskillende vakke, TI eenheid vorm en as
sodanig in die beroepslewe toegepas word. So byvoorbeeld
maak die ekonomie TI teoretiese studie van menslike
behoeftes en hoe die behoeftes met die beperkte bronne
beskikbaar bevredig word; die bedryfsekonomie gee
aandag aan die praktiese in behoeftebevredigine;
handelsreg dek die wetlike aspekte van kontrakte ten
opsigte van handelstransaksies wat met die oog op be-
hoeftebevredieine aaneegaan word, terwyl rëkenlngkun.a.e
die rekeningkundige beginsels neerlê waarvoleens van
al hierdie handelstransaksies noukeurig boekgehou word
(Eksteen, s.j. p.103).

Die rekeningkunde-onderwyser moet, waar hy nie self die
ander handelsvakke behartig nie, oorleg pleeg met sy
kollecas soda t reken ingkund i.geleerstof gesinchroniseer
kan word met verwante leerstof, met ~nder woorde, waar
moontlik moet dit op dieselfde tydstip in die verskeie
'.': handelsvakke ......
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handelsvakke gedoseer word. Op di6 wyse word die leer-
ling voorsien van n geheelbeeld van die ekonomiese lewe
en kan beter verbandlegging plaasvind~

nie, maar
"

Rek~ninekunde-onderrig sonder noue ~ansluitinB by die
bedryfsekonomiese aspekte van die h?ndelspraktykp moet
noodwendig lei tot vorming van leerlinee wat wel die
roetinewerk van rekeningkunde bemeester het maar wat
weinig insig besit in die ware beginsels van rekening-
kunde omdat hulle oor geen agtergrondkennis waarteen die
transaksie plaasvind, beskik nieo Le Roux (1950) stel
dit s6: "Om boek te hou, beteken om die alledaagse
transaksies en sakegebeure in die handel so'aan te teken
dat n rekord of geskiedenis van die handelsgebeure op
so n wyse opgestel word, dat daaruit afgelei kan word
hoe die onderneminB vorder, waar dit swak is en in hoe
verre die besondere onderneming geregverdig is. Om
hierdie transaksies behoorlik te kan aanteken, is dit
nodig dat die leerlinge nie alleen sal weet hoe dit
gedoen word nie, maar hy salook die agtergrond waarteen
die transaksies afspeel moet kene Hy sal gevolglik moet
kennis dra van die aleemene gebruike~ regIs en metodes
waarvan die handel gebruik maakw Hy sal moet weet wat
plaasvind wanneer sake gedoen word, hoe dit plaasvind
en waarom dit plaasvind. Die aantekening van n reeks
transaksies sal dus deut n veiklaring.van die werklike
besieheidsprosedure voorafgegaan moet word" (pp.29-30).

Volgens LuwelI (1968) moet hierdie ko6rdinasie van
rekeningkunde met bedryfsekonomie, trouens met alle
handelsvakke, praktiese implementering vind in veral
werksopdragte. Gedane werk in bedryfsekonomie, by-
voorbeeld handelsdokumente k~n pragtig ingeskakel word
by die uitwerk van oefeninee waar die leerlinge hier-
die dokumente gebruik om die onderskeie hulpboeke op te
~ktyfe Vir die leerling het dit die voordeel dat die
gewenste bedryfsekonomiese grondslag van rekeninekunde-
onderrig bygebring word en sy opleiding n meer konkrete
inslag kry. Die leer'ing kan nou self insien dat die
aanleer van bedryfsekonomiese begrippe nie sinloos is
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nie, maar eroot voordele ihhou in ~ meer praktiese vak
soos rekeningkunde (p.74)o

Hoe noodsaaklik kennis van verwante handelsvakke vir
r eken.ingkunde-conder-r-Lgdeur die sillabus-komi tee geag
word, blyk duidelik uit die samestelling van die st~ 6
en 7-sillabus (Rekeningkunde-kernsillabus 1972)0 Die
leerling moet gekonfronteer word met bedryfsekonomiese
leerstof, byvoorbeeld die.handelaar (sy funksies en
die dienste wat hy aan die verbruiker lewer)~ liassering,
versekering (p.3; p.l4); met iegs-wetenskaplike leer-
stof, byvoorbeeld regsaspekte van die tjek (p.14);
met rekenkundige leerstof, byvoorbeeld hoofbewerkings~
persentasies, wins-, korting-, en renteberekenings
(p.9; pp.17-18)e Die sillabuskomitee skryf verder voor
dat hierdie korrelasie tussen rekeninekunde en verwante
vakke moet, waar van toepassing, voortdurend plaasvind,
me t ander woorde, ni e-rekeninelnuldige leers tof moe t
gereeld geïntegreer word by die r-e ken.ingkundige leer-
stof sodat die leerling n volledig beeld van die handels-
gebeure kan kry (p.2).

5. Di e eif:lewatsakemanne aan_:reken} ne,-kunde-;:2.~rrj_£.
stel

fl Groot persentasie leerlinge wat in die rekeningkunde-
klas aaneetref word, sal later betrekkings beklee in
die beroepslewe wat in ~indere of meerdere mate kennis
van reken ingkund i ge beginsels vereis 0 ·Hoewel dit nie
vir die skool moontlik is om di~ soort praktiese op-
leiding te gee wat binne-in n kantoor moontlik is nie,
omrede die omsfa-nd:iéheaë-'-v-án-';rl-kan-too'X'rife volmaak
binne-in die klaskamer gedupliseer kan word nie, moet
die rekeningkunde-onderwyser voor_.tclurendreken ing hou
met die behoeftes van die praktyk. Hy moet homself
afvra watter eienskappe en kwaliteite die sakew@reld
as'voorvereiste vir suksesvolle toetrede en volle
ontplooiing van persoonlike vermogns in die sakew@reld
verlang (Du Toit, 1963, p.20).

In n studie wat in 1949 in die VSA gemaak is, is ~evind
d.a t 'n • eo ~ ~ & •••
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dat n hogrskoolleerling en'naskoolse student na vol-
tooiing van sy opleiding oor die voleende moet beskik
(American Accountine Association, 195)p p.66):

i) kennis van basiese r-e ken ingkund.ige begi.nseLe ;
ii) voldoende taalkennis om homself eenvoudig, dog

ondubbelsinnig uit te druk;
iii) vermog om met ander saam te w~rk;
iv) netjiese,.duidelik leesbare handskrif;
v) kennis van, akkuraatheid en spo~d in basiese

r-eke nkund e; en
vi) vermag om onafhanklik, analities te dink en tot

sinvolle gevolgtrekkings te raak.

Eksteen (1965) p .wa t we rkgewers se menings ineewin het
oor skoolverlaters, meld dat hulle oor die algemeen as
"redelik" evalueer kan word ten opsigte van: Ywer1 oor-
spronklikheid, ondernemingsgees, behartieine van die
firma se belange, trots in werk en afrondine van taak,
gebruik van gesonde verstand en uitvoering van taak,
tydsbestedine en gewilligheid om ekstra takies te
verrig (p.94). Werkeewers is egter van mening dat
skole meer aandae kan eee aan die ontwikkeling van die
vole,ende persoons- en karakter~:i.enskappe: oorspronklik-
heid, die noukeurj.e8 volE van instruksies, ondernemings-
gees en die Bebruik van gesonde verstHnd in taakuit-
voering (Eksteen, 1965, p.g?). Voleens werkgewers be-
hoort die voleen~e a$pekte van rekeninekunde-onderrie
spesiale aandag te eeniet op s.kool (Eks.-t8en,1965, p.108):
Opskryf van boeke van. eerste inskrywing;
oo~boek na grootboek;

/:,'

.optrek van pr oef'baLane ;_...-._----------.-.-
joern~alin8krywines.
Werkgew~rs is ook van mehing dat skoolverlaters besit
n groot hoeveelheid teoretiese kennis maar bitter weinig
oefening in die f'undamsn tele r-e ken ingkun di.ge denkrne t odes,
~frrhey seem to know wha t to do but not why" (Ameri.can
Accountinc Association, 19531 p.67).

Dit blyk dus dat effektj.ewe rekeninckunde-onJerrie
alleen verskaf kan word, indien die onderwyser te alle

tye die •••• 0 ••••••
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tye die teoretiese en die praktiese korreleer en
inteereer want kennis van die een faset/kompgnent
sonder die essensHD.e aarrvu'lLing , priJ,ckeling,steun,
verdieping en verry-ki.lJ.gvan die ander moet noodwendig
lei tot ondoeltreffende onderrie. Die goeie ondervvyser
sal dus gedurig brue bou tussen die teorie en die prak-
tyk. In hierdie "oorbrug-proses" móet sy onmiddellike
daaglikse doelwit wees, die skepping van belangstelling
by die leerling in beide teoretiese en praktiese rekening-
kunde, die,verkryging van leerlinge se samewerking om
die doelstellings van rekeningkunde prakties te imple-
menteer en die leerling op -t e voed tot -ngelukkige s

verantwoordelike wese want "as daar iets met die karakter
verkeerd is, hoe hoog die intelligensie ookal is, is ~
sodanige persoon nooit ~ proposisie nie, want die be-
stuurder moet vertroue hê in die woord, in die lojaliteit,
in die eerlikheid en pligsgetrouheid van die amptenaar"
(Eksteen,' 1965, p.108). In die algemeen moet die onder-
wyser daarna streef orndie akooLomst andf.ghed e 'n getrou.e
weergavve van die werklike werksomstandighede te maak
deur die leersituasies, metodes, prosedures en hulp-
middele, soos deur die skool aangebied, ooreen te laat
stem met die werklike pr-aktyk •.

i) Gebrek • • • • • II

6. Die leemtes van rekeninrrkunde-ol}.é!.errig
Die aanklag teen rekeningkunde-onderrig op skool is al
gemaak dat leerlinge 'n 'gebi:,ekaan anaLf,tiese var-no ë

besit en nie oor die nodige hulpmiddels- beskik, om
die vertolking van rekeninglamdige inligting met durf
~an te pak nie (Joubert, 1973, p.17). Hierdie uit-
.spraak dvving -éike-en ·wa-t--erni:3·ma-Ë!-iC-·m.e-t-'dië-onderrig van
rekeningkunde om kennis te neem van gesaghebbende
sienings oor die doeltreffendheid, al dan nie, van
rekeningkunde-onderrig.

Prof. Carr van die LoyoLa-um ver-eatEd.t, New Orleans,
Illinois, VSA (aangehaal deur Coe'tzee, 1960, p.34) het
in sy ondersoek na die doeltreffendheid van rekening-
kunde-onderrie aan Amerikaanse hoërskole die voleende
gebreke aan die lig gebring:

i::
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i) G·ebrek in basiese vaardighede. Leerlinge i8 nie

in staat om duidelik te skryf en eenvoudige
rekene te doen nie~

ii) Taaleebreke. Taalgebrutk en spelling laat veel
te wense oor.

iii) Verkeerde lewensfilosofie. Baie leerlinge het TI

verkeerde siening ten opsigte van lewensgssindhede
en arbeid.

iv) Gebrele in tegniese uitdrukkingsvermoë. 1eer..v
linge druk tegniese l..d.tdrukkine;s in ncn-vt egn.i.eae
terme u:i t ,

v) Gebrek in dataverwerking. Veral junior leerlinge
is nie in staat om die essensiële van dio nie-
essensiële in data te onderskei nie - gevolglik
kan hulle nie die korrekte afleidings en gevolg-
trekkings maak nie.

vi) Gebrekkige kennis. Baie leerlinge het nie voldoen-
de kennis van, en insig in elementêre r(~kening-
klli1digebeginsels nie.

In soortgelyke ondersoek in Suid-Afrika het Coetzee
(1960) in hooftrekke dieselfde as Carr bevind. Die
spelline;, sinsbou en uitdrukkingsvermoë VElnleerlinge
in beide amptelike tale is gebrekkig; hulle is onbe·~
kwaam om korrekte eenvoudige rekenkundie;e berekenines
te maak; verantwoordelikheidsbesef ontbreek en dit
gaan meer oor die verwagting om TI verdienste te bekom
en te behou sonder die nodige teenprest~sie; en laastens
het leerlinGe TI gebrekkige kennis van die grondbeginsels
van rekeningkunde en 'n wanbegrip van wat bo ekhouding in

_. --- -,,-,-,----. '_-- ._-----_- - -- - ,-

die praktyk behels (P.35)o

Ook die Westinghouse Electric Corporation (American
AccountinB Association, 1953, p.66), wat die menings
van -n groot aantal werkgewers weergee 1 wys op die
voleende gebreke:

i) Gebrekkige kennis van reJceningkundige begrj_p:pE~
en onbekwaamheid Ln fundamentele rekeningkundige
denke~

ii) Onleesbare o •••
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ii) Onleesbare handskrif~

iii) (Onvermoë orntaalkundig korrek ui 1; te druk.

In aarael.uf ting by bogenoemde kan ook op die voLgeride
Leenrtee es=s» word (Vgl. Elcsteen, 1971 ~ p.20):

i) Sillabusse hou nie tred met die eise van die
moderne wetenskapsbeoefenine; en die heersende
:praktyk nie en -ngroot persentasie vakinhoud is
nie-relevant (Vgl. Joubert, 1973,- p.le).

ii) "Die teorie en die praktyk staan ver van mekaar
ver.wyderd, omreqe die meeste onderwysers nie oor
praktiese ervaring in sake-ondernemings beskik
nie. Die waarde van bedryfsbesoeke word ook nie
ma waarde besef nie.

iii) V.Jeensonkunde oor praktiese rekeningkUllde word
die teorie ten koste van die praktiese oorbeklem-
toon in die klaskamer.

iv) Leerlinge ontvang te min (Of dikwels geen) oplei-
ding in die gebruik van kantoormasjiene en ont-
beer sodoende 'n waardevolle didaktiese hulpmidd.el,
wat die praktyk binne-in die klaskamer kon bring.

v) Daar is gebrekkige kontak tussen skole en die
handel en nywerheid. Sak~manne doen ook nie g8-
:noeg moeite om op hoogte te kom met sillabusse
nie en geVOlglik gaan kosbare geleenthede tot
vrugbare, opbouende gadagtewisseling, verryking
en verdieping ver16re~

sactions •..•••

Uit 'lJi metodologiese oogpunt is daar enkele leemtes wat
ook hier vermelding behoort te verdien (Vgl. Cronje,
1958, pp.5-14)·.··--Elke-rekeni·ngkunde-ondervvysermoet hom
onderwerp aan selfondersoek en vasstelof hy in dié
opsig ni~ skuldig is niec

i) Te veel drilmetodes in plaas van denkmetodes word
in ons rekeninglnmde-onderwys toegepas. Insig en
vaardigheid word verdring deur die jaag na mega-
niese kennis. Douglas (1973) merk in dié verband
up: "One of the greatest faults found in the
teaching of bookkeeping lies in the emphasis
placed by a teacher on the 'how' rather than the
, why ' • Many t euchers empha size how bookkeepine;
records are kept rather than ';!!h,ycertain tran-
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sactions are recorded as they are. The teacher
by emphasizing the how is in reality training a
bookkeeper. It is doubtful that a bookkeeping
course in high school can be justified by this
emphasis alone" (p.355).

ii) Nog TI leemte wat genoem kan word, is die afskeping
van die selfwerksaamheidsbeginsel. Hekeningkunde
(waarskynlik meer as in die meeste ander hoërskool-
vakke) leen hom pragtig tot die ioepassing van
die ~elfwerksaamheidsbeeinsel.

iii) Die vraag kan hier gestel word of jong onderwysers,
uit vrees vir dissiplin~re probleme, aan hulle
leerlinge genoegsame geleenthede bied om hulle
werk- en leermetodes met mekaar te bespreek?
Onderlinge- en groepbesprekinss lei tot self-
standige, eie ontdekte metodes vir die leerling
en stimuleer denkontwikkeline;.

iV) Al die navorsers hier aaneehaal (Carr, Coetzee,
Westinghouse Electric Corporation) het gewys op
taalgebreke by die leerlinee. Onderwysers behoort
meer noulettend aandag te gee aan taalgebruik in
mondelin~se werk en spelling in skriftelike werk.
Swak prestasies in rekenine;kunde is dikwels die
gevolg van die gebrek aan taalbeheersing en taal-
insig by ons leerlinge.

ond erwy sez-is dUE} nie slep"8<-, onderwyser nie, maar ook
opvoeder ••••.•

7. Die doelstellinP.'svan rékenirip'klmde-onderrig
7.1. ,Inleidin_g
Al die vakke op skool vorm 'n eenheid in die sin dat dit
heen lei na die verwesenliking van die uiteindelike
doel van- onde rwys ;' naantli.k" Cfp\fë)"ediIfg tot volwassenheid
sodat die skoolverlater sy plek in die samel~wing kan
inneem tot diens van God en sy medemens. Rekeningkunde-
onderrig kan dus ook geen ander uiteindelike doel h3
'as diensbaarheid aan Skepper en sy ske~pine en daarom
moet die doelstellings wat nagestreef word beantwoord
aan die eise van Gods Woord ten opsie:te van waarheid,
skoonheid en kennis (Coetzee~ 1940, p.52; Vgl. Malherbe,
1973, p.200; Vel. ook par. 7.2(i))Q Die rekeninekunde-
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opvoeder wat moet voldoen aan die hoë eise V2n opvoeding
en onderwys. Hy moet gevolglik gedurig dte verwesen-
liking- van die hoofdoelstelling van a11e onderwys nastrewe1

naamlik, om die kind religieus-eties te help vorm, om
die kind te leer dink en om die kind se kennis te ver-
meerder (Vgl. Eksteen, s.j. p.15).

In die nastrewing van die doelstellings van rekeningkunde-
onderrig moet onthou word, dat geen kursus tegelyk ten
volle voorbereidine kan verskaf vir: leerlinge wat
opleiding verlang om later die ~era~twoordelikhede van
'n boekhouer te aanvaar; of 'leerlinge wat rekordhoud:Lngs-
pligte van klerke en verkoopsmanne beoog; of leerlinge
wat die boekhoukundige opleiding verlang wat benodig
word vir suksesvolle bekleding van poste soos bestuur-
ders, winkel-eienaars, rekenmeesters, beleggers, ens.
Inteendeel, alhoewel beroepsgerig, moet die doel van
rekeningkunde op skool wees, die verskaffing van die
n04ige agtergrond-kennis van beginsels en prosedures
waarop opleidine vir spesifieke beroepsrigtings gebaseer
kan word (Vgl. par. 7.2(vi)). Slaag die onderwyser daar-
in om die belangstelling van al die leerlinge in die
klas te wek sodat hulle dankbaar is en bevoorreg voel
dat hulle hierdie vak volg, ongeag die beroepspesiali-
sasie wat hulle in gedagte het, is die ware doel van
rekenin~kunc1e-onderwys verwesenlik (:r\~usselman,1960 ~ p.9) •

7.2 Al~emene doelstellin~s
i) Die nasionale ondervzysbeleid soos bepaal en afge-

kondie in die Staatskoerant van 12 November 1971,
maak voorsiening- da-i--onrfervr.y"s- in SA n Christelike
karakter moet hê wat gegrondves is op <lieBybel
en'wat onder andere beslag moet kry "deur die
gees waarin en die wyse waarop alle onderrig en
opvoedi.ngewer-k •••••••• behartig word" (VersLag
van die Nasionale Onderwysraad, 1972, p.21).
Hierui tis ditduidelik dat rekeni.nekUl1de-onc1errig
(soos trouens eniee ander skoolvBk) in SA die
Christelike doeJ..stellinebehoort na te streef en
bevorder, sodat die leerling as "mens van God

volkome •• • • • •
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volkome kan wees, vir elke goeie werk volkome toe-
gerus" (2 Tim. 3:17). Dit i.mpliseer dat doelgerig
gepoog sul word OD die kind Christelik te laat
dink en Christelik te laat optree. Die hele gees
van die onderrig in die klaskamer moet van Christe-
like aard wees sodat die onderwyser die kind vir
Christus saL indoktrineer (Van Loggerenberg , 1972,
ppo 43-44). In TI Christelike rekeninekunde-
klaskameratmo af'eer is daar geen plek vir neutrale
onderwys waar feite as neutrale gegewens geken
moet word, en geen doel bo die feitlike erken
word nie (Van \"~yk,s.j. pp.17-18).

ii) Die naat.onaLe onderwysbeleid maak ook voorsiening
dat onderwys in SA TI breë nasionale karakter moet
hê wat beslag moet kry deur die doelbevffisteuit-
bouing van elke leerling se kennis van die vader-
land, taal en kultuurerfenis, geskiedenis en
tradisies ~ m.acdiskaplikeen ekonomiese omstandtg-
hede •. Deur middel van sinvolle aanbieding in toe-
paslike fasette van die onderrigproses, moet hier-
die kennis by die leerlinee groei tot begrip vir
die volkseie CV"erslag van die NasionE!le Oncli~rwys-
raad, 1972, p.21). Ook hieruit is dit duidelik
dat rekeningkunde-onderrig nie net 'n Christelike
doelstelline moet hê nie, maar ook 'n nasionale
doelstelling behoort na te streef (Vgl. 3mitj
1972i p.179).~

demokr8sie .•.•••

Kortliks impliseer dit dat deur die onderrig van
rekeninekunde'TI liefde en belangstelling vir dit
wat eie is aan die RSA en sy mense by die leerling
gekwe ek en ui tg2bou moet· word (Eke teen, ,SI.? j. p.7).
Rekeningkunde-onderrig, Lndi en positief benader,
kan dus by die leerline lei tot TI gesindheid van
patriotisme wat gefundeer .i s op lojaliteit en
verantwoordelikheid teeDDor sy vaderland, Suid-
Afrika (MaLhe r-be, 1973, pc 177) •

iii) Deur rekeninekunde-onderrig moet die leerling
opgevoed word to·twaardering vir TI ekonomiese
stelsel in "n Land waar vrye onder-nerru ngege es en
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demokrasie heers, in teenstelling met sosialis-
tiese staatsbeheerde ekonomiese stelsels. Die
leerling moet waardering h@ vir die oorsprong,
karakter en doel van eerlike, billike wins,
nie net as ~ metode om TI lewe te maak nie, maar
ook as TI bydraende faktor tot die behoud en be-
vordering van die gemeenskapslewe (Kitson, 1929,
p.49; Vgl. Eksteen, 1971, p.22).

iV) Dit moet by dra tot die vormende opvoeding van
leerline;e deur die kenmerkende rekeninekundie;e
karaktereienskappe, soos planmatigheidp netheid~
or-deLtkhei d , deeglikheid, noukeurir:;heid,gesonde
oordeel, ens. te ontwikkel (Rekeninglnmde-kern-
sillabus, 1972, p.l).

v) Een van die belangrikste op!oedkundige doelstel-
lings van hierdie vak is die sosiale vorruing van
die leerling. Die inhoud van die vak leen tot
die ontwikkeling van TI gees van samewerking, veral
wanneer die leerling besef dat die verskillende
rekeningkundige take in die kringloop van handels-
bedrywighede nie almal deur een persoon verrig
kan word nie (Smit, 1972, p.190).

vi) Rekeningkunde-onderrig moet beroepsgerig wees,
alhoewel dit nie spesifiek vir TI bepaalde beroeps-
rigting voorsiening kan maak nie, want daar moet
onthou word dat "geeriskool of inrigting of
universi teit 'npersoon volledig as meno kan op-
voed of vir TI beroep kan voorberei nie. ~ Groot
deel van die mens se opvoeding vind buite die
formele onderwys plaas en 'ngroot deel van sy
beroepsopleiding vind eers in die beroep self
plaas" (Pauw, IJ72, p.9; Vgl. Malherbe, 1973,
p.162; Vgl. ook par. 7.1; 9.2).

en beroeps- .......•.

Dit is duidelik dat die sillabus, onderrigmateriaal
en -metodes gerig moet wees op die behoeftes van die
praktyk, anders word die begeertes van leerlinee wat ~
grondige kennis van rekeningkunde verlEtng vir toetrede
tot die sakewêreld gruwelik misken. In die verband wys
Tonne (1961) daarop dat die behoeftes, toelatinesver~istes
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en beroepsmoontlikhede van:die praktyk nie toevallig
aan die leerlin~e bekendgestel moet word nie, maar dat
dit noukeurig beplan en geïntegreer word by le8rstof-
aanbieding (p~12)o

7.3 Besondere doelstellin~s
i) Die leerlin~ moet vertroud gemaak word met die

aard en doel van rekeningkunde en die besondere
doel wat dit in die aakeLewe vervul (American
Acco~ting Association, 1953, p.36).

ii) Die leerline moet 'rl begrip vorm van rekening-
kundige metodes as n ordelike wyse om nuttige
inligtin,Suit '0 maasa data te sif, klassifiseer
en aan te bied (American Accounting Association,
1953, p.37).

iii) Die leerline moet insig kry in rekeninekunde as
die basiese taal V2n die sakelewe. Daar moet
waarderine wees vir die waarde en belangrikheid
wat dit het vir die topbestuur in beleidsbepaling,
vir die boekhouer in die vervulling van die boek-
stawingsfunksie, vir die politikus in die opstel-
ling van begrotings en vertolking van algemene
ekonomiese omstandiehede en andere wat op een of
ander wyse gekonfronteer word met rekeningkundige
stelsels (MuaseIman , 1960, p.112).

iv) RekeningkundiGe onderrig moet lei tot die stimu-
lering van selfstandige denke, wat impliseer:
a) Die leerling moet analities t~ werk kan gaan.

Dit beteken dat hy selfstandig .'.nrekening
of staat kan ontleed en vertel wat sy bevin-
dines iEfen bCiK--tb·ét·s--bf-aitkorrek is.

b) Die leerling se benaderine tot rekeninGkundige
probleme behoort di~ van logiese beredenering
te wees en nie die toepassing van regIs nie.

c) Leerlinge moet objektief kan dink. Om dit te
kan doen, moet hulle.oor sodaniee bedryfs-
ekonomiese kennis beskik dat hulle in die
oplossing van TI probleem TI idee kan vorm van
die we~klike gebeure in die praktyk en hulle
insig het in die bestuursbeginsels wat toegepas
word in die oplossing van die probleem. Dit
vereis van die onder'wy ser' dat l1Y· V8f}8f die

t;
aanvane:stadium •.••
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aanvang stadium van onderri.g sal aanbring op
sistematiese oordeelkundige denkarbeid, ee-
grondves op beCrip van die sakelewe, anders
is r-ekern.ngkund i ge gefundeerde opLossf.ngs on-..
moontlik (Vgl. Rekend ngkunde=ke r-n s'iL'Labus,
1972, pp.1-2).

v) 'Il Groot persentasie leerlinge'wat rekenine;kunde op
skool neem, sal waarskynlik nooit enige rekening-
kundige werk verrig in die beroapsLewe nie. Om
'hull~ belane;stelling te behou is dit noodsaaklik
dat by.hulle waarderine gekweek sal word vir di e
'waarde en belangrikheid van rekeningkunde vir
perSoonlike doeleindes. Enkele voorbeelde uit
die· st. 6-sillabus toon aan dat die mees element~re
rekenineJ;:unde-ku.rsu.sop skool alreeds legio ge-
leenthede bied vir persoonlike gebruiko
a) Elke persoon behoort rekord te hou van sy per-

soonlike inkomste en uitgawes, bv. ~ kontant-
rekenine of ~ vereenvoudigde kasbo~k (par. 2.1;
5.1) .

b) Elke persoon behoort in sy hoedanigheid as
verbruiker in staat te wees om handelsdoku-
mente te ontleed en interpreteer (par. 2.3.21).

c) Die meeste mense besit ~ lopende bankrekening,
deponeer korrtarrtorrtvangs'tes daarin en maak
betalings deur middel van tjeks (par. 3.1.1).

d) Alle landsburgers~ as besitters van ~ solvente
boedel, maak kennis met rekeningkundige ter-
minologie soos transaksie, rekening, debiet-
en krediet-inskrywing, bates en laste, debiteure
.en kr'edL'teur-e,: 'rapi-t-g-a:r-,--bedryfsinkomste--el1""!
uitgawes, winste en verliese (par. 2.3.1~2.3.17)

8. Die opvoedkundir:;-een .1?_raktiesewaarde van
E.~keninp:kundevir die leerling

Ouers koester hoë verwaetj.ngs van hulle kinders. Baie
ouers oorbeklemtoon miskien die pr-eatiasf.ef'akt or-, maar
daar is toe ook baie ouers wat eroter waarde heg aan
die opvo edkundi ge en praktiese waarde van skoolopleidine;.
Hulle sal die onderwyser dan ook dikwels konfronteer met

vrae soos ,.,,.....
I:;
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vrae S008: IiVlaartoebehoort my kind in staat te wees
na voltooiine van st. 7- (6f st. 8~ 6r st.lO) kursus?
Wat het hy geleer wat vir hom van pra~tiese waarde kan
wees? Is hy opvoedkundie ..beter toegerus vir die lewe?H
Die rekeningkunde-ondervzyser wat nie die doelstellines
van sy vak deeglik bepeins het nie; wat nie TI deeglike
studie van die inhoud van die sillabus gemaak het nie;
wat nie redelike, uitvoerbare doelwitte in gedagte het
nie, sal hierdie vrae nie bevredieend kan beantwoord ni8&

Die skrywer is van mening dat TI st. 7-1eerline na vol-
tooiing van die Junior Sekondêre Skoolfase die volgende
opvoedkundige en pr-akti-ese voordele uitdie rekening-
kunde-lcursus behoort te geput het:

i) Hy kan brondokumente, byvoorbeeld'inkoopfakture,
verkoopfakture, ,kredietnotas, kwitansies, ens.,
identifiseer en hulle gebruik in die sakewêr-e l.d
verduidelik.

ii) Hy behoort beheer ui.tte oefen oor sy eie f1n8n-
sies omdat hy weet tri tgawes moet binne :perkevan
die inkomste bly as die kapitaal in stand gehou
moet word. Rekenine1::undeas vak stel hom in
staat om sy eie sake op TI.metodiese manier aan
te teken, om sy eie ontwerp vir sy boekhouding
te bewerk, sodat hy behoorlik kontrole kan uit-
oefen oor sy eie finansies.

iii) Hy kan logies dink;"onidat hy oefening gekry het
in beide deduktiewe en induktiewe .denlcmetodes.

iv) Sy samevattingsvermoê is geoefen. Dink maar net
aan TIoefening om van TIreeks saldo's en aanee-
gewe aansuïwerinës"dTé fi"nalé-rekenin.{isop te
stel en TI balansstaat wat klop~ Wat moet nie
alles in berekening kom of op dieselfde oomblik
in gedagte gehou word nie?

v) Hy het geleer om te konsentreer. Dink maar net
aan h()eveel konsentrasie vereis word om hulpboeke
op te skryf, oor te boek na die grootboek en TI
proefbalans op te stel. Een oomblik V~1l1nalatig-
heid kan hom baie punte kos.

vi) Elke boekhou-oefening vereis stiptheid, deursettines-
vermoë, ...." ...

/"_'. '
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vermo§, plieseetrouheid, noukeurigheid. Die
leerline leer om hierdie sedelike eienskappe te
via<r~rdeer en :persoonlj,ke ideale te maak.

vii) Ref1Ieningkuncle leer die leerling om juiste oplos-
singsmetodes te selekteer vir,toepassing in die
spesifieke trc:l1saksie waarmee hy besie is. Hy

he't dus geleer om selfstandig' te dink en eie o:p-
lOEsings vir probleme te vind.

viii) Hy kan elementêre vertolking van transaksies in
teJl"m~van hul effek op die besj,eheid, doen.

ix) Hy is in staat om korrekte inskrywines in ver-
s'ki..llende hu Lpboeke vanaf br-o ndokumerrte te doen.

x ) Hy lean oorboeking vanaf die hulpboeke na die
grootboek doen.

xi) Hy' kan 'n proefbalans opstel' en verklaar wat t er
waarde dit vir die boekhouer het.

x.i.f. ) Hy kan verskillende foute as gevolg van oorboeking
deszr middel 'van joerw:J,alinskrywings regstel.

xii i) Hy kan elementêre aarreut werine-f3 en slui tj,.ne;s-,
ooz-d r-agt e aan die einde van die hand eLeper i.ode
j,onBrnaliseer.

xf.v ) Hy is in staat om rekenings te klassi.fiseer en
na oorboeking te saldeer.,

xv) E;yr het geleer orn duidelik en netjies te skryf,
kOTrek te spe1 en elementêre terminologie reg
te gebruik.

xvi) Hy het oefening ontvang' cm no uke ur-Lg en teen -n
re.delike spoe d te reken.

xvii) Hy het 'n oorsiGtelike kenni s van moder-ne boekh,ou-
me::'ï;odesen is bewus van d.ie e;root voordele wat
outomati sa'sre "\rii-a.:Ce' ':foekoms- Lnhou,"

xv.i Lf ) Di,e leerling besef tot 'n mate wat is die waarde
V2.Y"J. samewe r-kfng en intellektuele eerlikheid in
di.e sakewêreld.'

9. :Die besondere didaktiese struktuur van rekenj_:n.n;kuncJ.e-----------------------------------------
onderr5p.~

In die di~akties-pedagogiese skool- of leersituasie het
ons te doen m.et: die leerstof "tan die een kant en aan
die anderk~nt met twee mense; die leerling en die onder-

Vo/y ser. • •.•.•••
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wyser. Aan elkeen haervan word nou afsonderlik aandag
gegee.

9.1 Die rekenin,o;kunde-leerstof
Leerstof bevat die ltultuursisteme van die volwassene
se wêreld - sy kultuurbesit , naamlik t aaL, wetenskap,
kuns, geskiedenis, ekonomie, ens., waar-mee die vol-
wassene die kind konfronteer en WEltdie kind moet ver-
ower 0 Die leerstof het dus 'n midclele-karé:1kter;dit
is die nudd eL waardeur- die kind moet leer, waarmee hy

die wêreld van die volwassene moet verower (Ci11iers1

1966, p.23).

Met rekeningkunde-onderrig word beoog, die oordrag van
leerstof aan die kind waarmee hy di e ekonomiese wê r-eLd
van die volwassene moet bemeester. In hierdie oordrag-
proses van leerstof is daar sprake van TI vormingsproses
waarin die denke, gemoedslewe en die wilslewe van die
kind so ge"\Torr.aword, dat die doelstellings wat rekening-
kunde-onderrig beoog verwesenlik kan word. Met vormine
word hier bedoel die verwerwing van daardie basiese fun-
damentele kenni s, kundf.ghed e, insig en vaardighede wat
die leerling in staat stelom TI persoonlike selfstandige,
kritiese oordeel uit te spreek (r.Ialherbe,1973, p.158).
Vormine word deur velerlei geesteshoudine;e moont1ik
gemaak, byvoorbeeld die loe;ieseorden van gedagtes;
die vermoë OLl die essensiële van die bykomstige te
onderskei; die eienskap om te kan sintetiseer en
struktureer; TI kritiese houdine;'i TI persoonlike objek-
tiewe oordeel; ondernemingsgees; 'D ontwikkelde intro-
speksiever~aoë; logiese, sistematiese beredenering, en
andere (Eksteen , 1970, p.15).

Uit voorg2and~ vole; dit dat rekeningkunde-leerstof
vormende waaz-de kan hê indien die onderwyaer-die leer-
stof vir sy leerlinee so ontsluit, oopstel en bevatlik
maak, dat .hulle 'D beter ereep op die werklikheid kan
kry (VDU der Stoep, 1972, p.21). Vormende waarde hane
dus nie van die leerstof as sodanig af nie, maar hang
daarvan af'of die onderwys van rekeningkunde die leer-

lint; tot •.•.••••
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line tot ~ steeds groeiende begrip en insig met be-
trekkin~ tot hierdie betrokke kennisqebied voer en~ ~
of die onderrig daarvan doelbewus en doeltreffend op
oordraging na die ander vakRebiede en na die lewe oor
die algemeen Serig is (Gunter, 1969$ p.51) • .Anders ge--
stel, rekeninekunde-o~derrie sal vormende waarde h~ vir
die leerling indien die onó.er-wyser hom voortdurend aan-
spoor tot noukeurige waarneming en Logdeae ber-edenero.ng ;
aandring op selfstandiGe gevolgtrekkings en hom stimuleer
om gereeld ~n waarde-oordeel uit te spreek (hoekom?
waarom?) •

Jooste (1968) is verder oortuig daarvan dat die oordrag
van die vakdissiplines (bv. netheid, noukeurigheidJ
logiese en si atemat Le ee denke en werkwyse, vermoë cm

begf.nseLs te ontwikkel en toe te pas, erie,) deur die
leerling op sy eie persoonlikheid grootliks bepaal word
deur sy eie begrip van die praktiesheid van die leerstof.
Verkeer die Le er-Li ng onder die indruk dat rekeningkund e
in teorie en praktyk verskillend is, sal hierdie oordreR
belemmer word. Dit is daarom opvoedkundig van beJ.ang
dat die Jeerling cnd er.rdi,e besef gebring word dat OIl

skool slegs die algemene beg i nae Le en hulle toepLl.8sings
geleer word, terwyl elke sake-onderneming in die l)r8ktyk
daardie beginsels toepas volgens ay eie behoeftes en
die aard van sy onderneming (pp.36-37).

Basiese ••••••••

9.2 Die relceninf':kunde-l~erlinE
Die leerling het ~ besondere plek in die didaktiese
struktuur van r-ekerri.ngkunde want dit is tog immers hy
wat die leerstof moet ontmoet en bem.eester. Hy is die
middelpunt in die didaktiese situasie want die klas--
organisasie, onderrigmetodes en -hulpmiddels hou
rekenine met sy besondere behoeftes, begeertes en toe-
komsv er-wag'tLnge , In hom setel die sukses of mislukking
van al die pogines wat aangewend word om hom by te staan
in die oorgangsjare tussen die egte, naïewe kinderlikheid
by toetrede tot di e hoërskool en di.e denkend e jeug by
skoolverlating.
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Basiese kennis van die psie;iese en intellektuele ont-
wikke Li ng van die leerline; is no od aa ak.li.k cm hom in
sy eie leefwêreld te kan ontmoet en in die onderrig-
situasie aansluiting by sy Leweriaer-var-Lng te vind. Die
ho~rskoolleerling openbaar gewoonlik bepaalde eienskappe
ten opsigte van sy intellektuele en psigiese lewe waarvan
die rekeningkunde-onderwyser kennis moet neem (Coetzee,
1947, pp.13-16; Vgl. Van Loggerenberg, 1966, pp.162-163)~

i) Daar is TI wegbreek van meganiese inprenting en
algaande verbetering in logiese beredenering.
1Iogie8ebegrippe wo rd beter verstaan en verbind
tot oordele, om daaruit Vleergeregverdicde ge-
volgtrekkings te m8ak.

ii) Daar is TI geleidelike wegbreek van die konkreet-
tasbare na abstrakte denke. Hier is dit e;3ter
belangrik om rekening te hou met indiwiduele
verskille omdat alle kinders nie ewe vinnig ont-
wikkel nie. Hinder intellieente: k.i nders vind
dit ook moeiliker om abstrak te dink en is meer
aangewye op 'nkonkrete en praktiese benader-Lng.
Wat verder hier van belang is, is die fei·tdat die
kind in sy denkontwikkeling sterk beïnvloedbaar j. s
deur sy ouers, onderwysers, maa t e en 80sia1(3
miJ.ieu.

iii) In die ho~rskooljare eroei die drang na kennis,
deur selfontdekking verwerf, steeds aan. Die
kind wil gedurig vir TI dieper w@reldbeskouing
stof insamel. Die oorgang van die naïewe tot die
deurdenking vind dan plaas.
klaringe wat aan hom gegee
meer wet enakap.Lf.ke wyse en
varinge wat hy opdoen.

iV) Dikwels is daar TI lewendige belangstelling in
di e vakwetenskappe , waarskynlik omelatdaar-in 'n

Hy oorweeg di.ever-
word op nugterder en
toets dit aan di8 er-

eie toekomstiRe beroep ~eGien word.

Die implikasies vir die leer- en onderrigsituasie is
duidelik - meganiese ~erk moet meer plek maak vir loeie~e
beriader-Lng; meer geleenthc-dd moet geskep word vir- on-
der~oeks toets, bespreking en orden. Kortom, die self-

werksaamheid sbe{';insel••



28
werksaarnheidsbeginsel moet meer tot sy reg kom in die
rekeningkundeklas.

Dit is vir die rekeningkunde-onderwyser van belang om
kennis te dra van die redes waarom sy leerlinpe rekenin~-

"...J \.,..J

kunde neem. Dit sal hom in staat stelom in die leer-
stof-aanbieding rekening te hou met die behoeftes van sy
leerlinge. Verder ontwikkel dit in hom TI professionele
trots om te weet dat hy deur die vorming van sy leerlinge
'n:,.bydraemag maak tot die ekonomiese groeikoers van sy
land. Die redes waarom leerlinge r-ekerri.ngkunóe as vak
neem, is alreeds in die verbygaan terloops na verwys,
maar volledigheidshalwe word die volgende kategorie6 van
leerb.nee in die rekeningkundekla s onderskei (American
Accounting Association, 1953, p.35; Vgl. ook par. 7.1):

i) Dié leerlinee Vlatoor tegniese vakkennis van
rekeningkunde moet beskik in sy latere beroepslewe,
welke beroep hy ook al kies.

ii) Dié leerlinee wat later TI handelsberoep vole en
rekeningkundiee kennis benodig om suksesvol sy
beroep te beklee, byvoorbeeld, klerklike personeel,
verkoopsIui, amptenare in beherende posisies, ens.

iii) Dié leerlinge wat na skoolopleiding beplan om op-
gelei te word as boekhouers, rekenmeesters,
ouditeure.

iV) Dié leerlinge wat eraag later TI gevorderde studie
wil maak van rekenine;kunde aan 'nurri versiteit of
kollege vir gevorderde tegniese onderwyso

v) Dié leerlinee wat waarskynlik nooit rekeningkunde
.in 'nberoepsrigting sal nodig kry nie, maar wat
dit neem weens die persoonlike waarde wat dit vir
hulle mae hê as verbruikers van goedere en dienste
of·as lede van sosiale verenigings of klubs.

9.3 Die rekeninp.:-kunde-ondervrvser
Inleic1in.o·-------'-'"

Die primêre taak van die onder-wyaer is om in die didakties":"
pedagoeiese situasie die leerling te konfronteer met
die besondere leerstof van die betrokke vak waarin hy
-n vakspe8i81ie is. Vir die Chri sten-ondervvyser kan dit

egter n~e ••••••••
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egter nie sy enj_este taak wees nie, want hy weet dat
hy -n skepsel van God is, geskape na sy beeld, en dat
hy van God -ntaak, ri opdrag ontvang het , wat hier op

aarde verrig moet word. Hierdie Goddelike opdrag, of
roeping, vereis dat hy God met sy hele hart, hele siel,
hele verstand en alle krag dien (Deut. 6:5)c Watter
besondere vakopdrag hy ookal op skooL beveel word om uit
te voer, moet dit só nagekom wor-ddat hy daarmee sy
liefde vir God toon, Hom daarin dien, loof, eer en ver-
heerlik (Van Vvyk, 1973, pp.1-7). Om hierdie verhewe
roeping te vervul, ook in 'n vuk soos rekeningkunde,
vereis dat die onderwyser In volwasse man volgens
Efésiërs 4 :13 en 14 sal wees. Hy openbaar die "volle
grootte van Christus" in sy lewe omdat hy in die klas-
kamer die identifikasiefiguur is. Hy is bewoë oor die
kind voor hom, daarom bied hy nie siellose kennis aan
nie, maar homself. Sy voorbeeld, in woord en lewens-
wandel, wek die begeerte tot navolging 0 Sy billikheid,
eerlikhej_d~ harde werk, simpatie en koersvastheid,
inspireer tot toegeltVj'deinspanning. Sy Christelike
siening en hanterine van gesag wek die vereiste eerbied
daarvoor. Sy onwrikbare geloof wat sy woord en weg
deurstraal, lei tot vrywillige.onderworpenheid aan
Christus. Die Christen-onderwyser sien die lig in die
lig van God (Ps. 36:10). Die Woord van die Here is
~ lamp vir sy voet en n lig vir sy pad (Ps. 119:105)
en vir hOD is die vrees "van die Here die beginsel van
kennis (Spr. 1:7) (Van Wyk, s.j. pp.lS-19).

n Lewens- en wêreldbeskouing deurdrenk met die Waarheid,
.Skoonheid en-'êfoedhëid-van-dTë-Y{oo-rd-v-anGod~- soos baie
kortliks hier aangeraak, word hier aanvaar as die benade-
ringswyse, die begin en einde van rekeningkunde-onderrig.
Enige onderwysmetOde of hulpmiddel wat gekies sal word
om die leerstof te bemeester, tughandhawi.ng , mense-

-- verhoudinge of die oplossing-van enige didakties-
opvoedkundige vraagstuk in die rekeningkunde-klaskamer
sal vanuit hierdie lewensbeskouing bepaal word.

9.3.2 Die ••••••••
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90302 Die uitdarsinp; vé:~n•.E!:kenj_np:kunde-ond~rj-E

aan die onder'y'!'yser
Volgens Boynton (1970, p.3). is daar nie ~ meer opwin-
dende en uitdagende tyd per-k in rekenine;kunde-ondel'rie
as juis die huidige bedeline nie. Die sakew~reld het
'11 internasionale karakter verkry vva~l~inmasjiene -n
ongelooflike bydrae maak tot die ontsaglike hoeveelheid
vlerk "vat afgehandel· moet word ten einde (lie toenemende
behoeftes van verbruikers te bevredig. Die snel-
veranderde sakewêreld 1110esnoodwendig ook reken:Lne;kunde-
onderrig beYnvloed~ Nuwe metodes om leerlinge te onder-
rig is ontdek, byvoorbeeld r-ekenaa r-conder-st eunde onder-
rig, programmering:1l outomatisasie, televisie, oudio-
visuele materiaal·en -hulpmiddels, enso

Hierdie tegnologiese voorui tgang bring die onderv,ryser
voor besondere uitdagings. Groot eise word gestel aan
r-ekor-dhoué Lng , Lëerlinge moet op skool aLr-eede besef
dat onf e.iLbar e aklruraatheid, die vermoë om rekords met
begrip, oordeelkundig te ontleed en tot sinvolle ge-
volgtrekkings te kom 'n absolute vereiste is vir -n
suksesvolle loopbaan in -n r-ekerri ngkundd ge loopbaan.
Deeglike bem.eestering van rekeninekundie;e beginsels
en -prosedures moet gevolelik vanaf st. 6 en dwarsdeur
die skoolloopbaan prioriteit geniet.

dj~e ••••••••

Ri sser (1969, pp. 19-20) beklemtoon di e .belangri kheid
van insig in reken_iingkundige prosedures, asook die
rede vir die toepassing van elke beginsel. Alhoewel
die rekenaar -n unieke rol vervul in die karrto or-Lewe,
het ditnie klerikale werk vervang nie. rrrouens, die
basiese beginsels van rekeningkunde het dieselfde ge-
bly 0 'n Veranderde benadering tot rekeningkunde-
onderrig word egte:r vereis, wat Risser as volg sien:

i) Die ontwikkeling van insig in die dubbel-
inskryvvingstelsel, veral ten opsigte van die
verband daarvan met klerikale akti wi tei te en
elementêre 1JeDi£!heidsverslae.,_.

ii) Belc.Leurtonf.rag van analise van rekeningkundige
transaksies en die interpretasie daarvan op
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die besigheic1sitiuaef.e,

iii) Beklemtoning van insig in rekeningkundige be-
grippe en besighej.dsterminologie.

iV) E:rkenning van relasies t-u.ssenrekeningkunde en
moderne dataverwerkingspro se,sse en -tegnieke.

v) Waardering vir outomatisasie in die ekonom.iese
lewe.

vi) Die verbandlegging van basiese rekeningkundige
beginsels tot die verskillende bestuursfunksies.

vii) AaIT\Iloedieingvan leerlinge om belang te stel
in die vakC;ebied van rekeningkunde en dataver-
werking.

viii) Inskerping van karakter- en persoonlikheids-
eienskappe soos eerlikheid, ve r-arrtwoor'deLi.khedd
en samewerking met mede-leerlinge as belangrike
kenmerke van TI goeie kantoorwerker.

Prof. Sorgdrager (1972, pp.27-30) wys daarop dat die
berekenaarsrevolusie nog nie sy finale beslag gekry
het nie, en dat arbeidstekort en die mens se on'rillig-
heid om 'n redelike dag se arbeid te verrig, meganisasie
en outomatisasie sneller laat toeneem. Dit moet nood-
wendig rekeningkunde-onderrig beïnvloed. Outomatisasie
verlang TI toenemende inspanning van die mens ten opsigte
van sy verstandelike vermoëns, algemene bekwaamheid,'
ervaringsverwerking, verantwoordelikheid en aanpassing
by nu,ve f'unkai ea, ----------- -

Waar ons vandag dus leef in '11 tyd van ontwaking, ont-
wikkeling en vernuwing op feitlik alle lewensterreine,
hang dit-groot-lil{s-vari'-d:'fe--óiiderwysér-'af'of"die volgende
stelling van Risser (1969, p.21) aangaande rekeningkunde
op akoo L waar is" •••• itis a heal t:b_y,thriving,
flexible discipline whioh is keeping abreast of, and is
an integral part of, today's business world. The key

_.word in bookkeeping instruotion today is flexibili ty"
A1.1een die onderwyser wat akademies goed toegerus is,
steeds TI student bly en gewillig is om snel aan te pas
by die steeds veranderde rekeningkundige prélktyk sal in
staat wees om dié vak meer stimulerend en prikkelend aan

te bied ••••••
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te bied. S6danige onderrig voorsien nie net alleen die
kind van basiese kennis van die sakewêreld nie, maar
vorm die busis vir verdere suksesvolle naskoolse studie
en indiensopleiding.

9.3.3 Beroe~servuring

In die voorafgaande afdeling is daarop gewys dat die
ondervzyser rekening m.oet hou met die eise van die
tegnologie indien hy suksesvol wil wees in sy taakver-
vulling. Dit is so dat baie leerlinge neem vandag
rekeningkunde omdat hulle reeds op ri beroep in die
handelsberoepslewe besluit het en hierdie gereedheid en
gretigheid om meer van TI toekomstige beroep te leer,
bied aan die onderwyser 'ngulde geleentheid om werklike
opvoedings- en vormingswerk te doen. Dit is al voorheen
duidelik gestel dat rekeningl::unde-onderrignie alleen
op die behoeftes van die werkgewer gebaseer kan word nie,
maar dit kan ook nie ontken word, dat indien die kloof
tussen die teorie en praktyk nouer gemaak word, die
standaard van rekeninekunde-onderrig beslis aanef.on'l t k
verhoog sal word. Die onderwyser "mt oor praktiese
werkservaring beskik sal die teorie met die praktyk
kan korreleer en die uitdagings van rekeningkunde-
onderrig suksesvol trotseer.

In die VSA het die National Association for Business
Teacher Education besluit dat elke handelsonderwyser
beroepservaring in -n goedgekeurde sakeonderneJling moet
opdoen, as deel van sy formele opleiding. Baie onder-
wysowerhede het dan ook een of ander vorm van werks-
ervaring as vereiste gestel by die opleiding van
hande Lsonde rwy ser-e (Douglas, 1973, p.lO). In Suj.d-
Afrika pleit Joubert (1947, p.362) dat rekeninglcunde-
onderwysers ten mi.nst e een jaar handelservaring behoort
op te doen voordat hulle as gekwalifiseerd erken word.
Coet~ee (1960) sluit aan by Joubert en versoek dat n
skema ontwerp word waardeur rekrute tot die onderwys
in rekeningkunde vir ten minste een jaar pr-akti.ese
ervaring in die handelswêreld as boekhouers opdoen voor

die .••••• c ••
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die prof'essionele opleiding in aanvang neem (p.260).

Skrywe:rs (Vgl. Walterss 1950, pp.344--345; Vgl. ook
Du T01t, 1963, pp.23-24) voer as redes aan waarom
prakti.ese werkservaring so noodsaaklik vir onderwysers
is:

i) Die onderwyser kan deur praktiese beroepservaring
~ geheelbeeld kry van die interverhoudinge van
beroepe in die sakewêreld, van besighej.dsdeparte-
mente en die organisasie en prosedures vc::mveral
groot handelsorganisasies~ So verkry hy agtergrond-
kennis vir sy taak van beroepsvoorligting en
-opleiding van sy leerlinge.

ii) Vir die leerling wat begerig is om tot die handels-
wêreld toe te tree is dit noodsaaklik om te weet
hoe sy vak (rekeningkunde) funksioneer in die
.handelskantoor. Vir hierdie noodsaaklike kennis
mo et hy hom grootliks verlaat op sy onderwyser
se kennis en ervaring.

iii) ~ Ondervzyser wat praktiese beroepservaring opge-
doen het, kan met outoriteit praat oor sy vakge-
bied, dwing agting af by sy leerlinge en die ge-
meenskap en skep ~ besigheidsatmosfeer in sy
klaskamer.

iV) Deur middel van beroepservaring bou die onder-
wyser belangrike kontakte met sakemanne op wat
:die volgende voordete-inhou: hy kan na sake-
manne gaan vir die nodige advies;" hy kan inlig-
~ing bekom oor besigheidspraktyke, -prosedures
en -gebruike; hy kan handelsdokumente en finan-
8i6le state versamel en is verseker van gas-
sprekers vir sy leerlinge; en soms sal dit vir
nom moontlik wees om re6lings te tref vir die
toelating van skoolverlaters tot beroepe in die
sakewêreld.

Die onderwyser kan hierdie noodsaaklike beroepservaring
opdoen deur deeltydse werk gedurende skoolvakansies
te ver.rig of hy kan die boekhouding van kleiner firmas,
met spesiale depar·tementele goedkeuring, gedurende sy

vrye tyd ••••••••
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vrye tyd doen. 'n Besondere metode wat in die VSA
gevolg word verdien hier vermelding. Die Universiteit
van Washington, in samewerking met TI groep sakemanne,
bied gedurende skoolv8kansies kort kursusse vir onder-
wysers aan. Volgens 'n rotasiesk.ema werk elke onderwyser,
teen vergoeding, TI week op TI bepaalde werkopdrag voordat
hy roteer na 'n volgende opdrag. Een keer per week word
TI seminaar ger~61 sodat die dosent onder wie se toesig
die skema resorteer, samesprekings kan voer met die
betrokke onderwysers (Walters, 1950, pp.345-346)e

Watter metode ookal'aangewend word om praktiese ervaring
op te doen moet die onderwyser elke geleentheid benut
om doelbe~ms te soek na aanvullende materiaalom te
integreer by sy leerstof-aanbieding in die klaskamer.
Sodoende sal hy sy leerlinge in staat stelom TI begrip
te kry van dit wat algemeen as rekeningkunde in die
praktyk, bekend staan.

9.3.4 Die rekeningkunde-onderwyser en sy professie
Die rekeningkunde-onderwyser is 'n professionele man,
en daar rus op hom die verantwoordelikheid ·om toe te
sien dat die status van sy professie altyd gehandhaaf
sal word. Sy doel is hiermee nie sy eie eer nie, maaT
om die beste ondersteuning van die publiek vir sy werk
te kry en om ook te verseker dat die beste jongmense

.. -_ .. _- ._ -na sy professie getrek sal word.

oor algemeen
I'

••••••

"
Hierby is veral die volgende van belang:
,i) Die onderwyser as geleerde persoon moet In grondiee

__ • _'.' _.. • __ ._.__ _ •__ ._. __ .~_. ..• _ " •__ ,_. ,_ ••. __ 7_ • _

wetenskaplike kennis van die inhoud van sy vak
besit. Dit verg van hom as diensdoende onderwyser
om gereeld op hoogte te bly met die jongste ont-
wikkeline van die inhoud van sy vak (Flood, 1959,
pe 21) •

.ii') Deur leeswerk en voortdurende akademiese en
professionele studie moet hy homself beter bekwaam
vir sy taak. Wat leeswerk betref moet hy nie net
konsentreer op handels-opvoedkundi~e tydskrifte nie,
maar moet ook aandag gee aan artikels wat handel
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oor algemeen opvoedkund Lge vraagstukke, want
kennis hiervan stel hom in staat om baie probleme
van ri rekeningkundige aard op te Los (WaIters,
1950, p.363). Nolan (1967, p.616) is van mening
dat ~ onderwyser wat begerig is om intelligent
te gesels oor sy vakgebied en wat deur sy kollegas
as -n outoriteit gerespekteer word, ten minste
twee of drie professionele tydskrifte oor handels-
onderwys gereeld moet lees. Die jongste boeke
op die mark oor hierdie onderwerp moet ook ge-
reeld geraadpleeg word.

iii) Die rekeningkunde-onderwyser beskou sy taak as
-n lewensroeping en daarom verander hy nie ligtelik
van beroep nie en is hy bereid om daarvoor op-
offerings te maak (Kruger, 1968, p.34).

Lv ) Die 'rekenine;kunde-onderwyser behoort tot -n edelo
beroep en daarom glo hy aan hoë etiese standaarde.
Hy glo dat onderwys -n publieke onderneming is en
daarom stel hy homself diensb2ar aan die gemeen-
skap. Hy neem deel aan gemeenskapsaktivvitej.te
maar die belange van sy leerlinge en sy skool word
as sy prim@re taak in die gemeenskap beskou en sy

gemeenskaps-bedrywighede 'moet geVOlglik 'r: ond er,,·
geskikte plek Lnne em (Flood, 1959, p.24; Vgl.
Taute, 1962, pp.25-26). Onderwys is verder vir
hom TI professionele onderneming en daarom bespreek

.-.. - - .- - - - .hy nie vertroulike inligting oor sy leer1inge
Dlet buitestaanders nie en beskerm hy sy professie,
sy skoolhoof en kollegas. Ook is hy trots daarop
dat hy TI onderwyser is en n .posi tiewe bydrae mag

-------- - - -------------------_ .. _,_. - -~-- - ---maak tot die opleiding van die jeug as waardige
burgers van sy land. Dienooreenkomstig beywer
hy' hom om by sy leerlinge waardering te kweek
vir die adel vari arbeid.

Die onderwyser besef dat voortdurende aanvulling
van sy kennis van die jongste orrt wi kkeLdng op
sy vakgebied nie voldoende is vir die ontwikke-
line van 'n professionele "gees lf nie. Gev'olglik
sluit hy aan by professionele organj_sé1sieswaar

hy kan ...." ...
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hy kan kennis maak met mede-kollegas, deel in h:ul
ervaring, saam met hulle kan eksperimenteer en
samesprekings hou sodat die be l.ange van onderwys,
en in besonder z-e ken.ingkund e=ond er'wy s, gedien
kan word (Walters, 1950, p.367).

v) In Ambisieuse onderwyser is nie net tevrede om
leeswerk te onderneem of passief te sit en luister
wat ander te sê het oor SY' vé?kgebied nie. Hy
bepeins self oor rekeningkundie;e probleme en
wanne er die geleentheid daar is bied hy sy ge-
volgtre~kings skriftelik of mondelings aan. Dit
vereis natuurlik dat·sy siening oorspronklik is
en praktiese waarde het vir die hoorder of leser
(Nolan, 1967, pp.624-625).

vi) Laastens moet daarop gelet word dat die rekening-
kunde-onderwyser jongrnense voorberei vir die
sakewêreld wat sekere professionele kwaliteite
vereis. Hy kan alleen ha erdi e eienskappe by sy

leerline;e orrtwi kke L indien hy dit in homse1~ ont-
wikkel het. Hierdie professionele hoedanighede
behoort te wees: gesteldheid op voorkoms, posi-
tiewe houding en gesindhede, hoflikheid, same-
werking, die handhaaf van goeie menslike verhou-
dinge, opregtheid, volwassenheid, planmatigheid,
ens. (Flood, 1959, pp.22-24).

9.3.5 Die eienskappe vári'n goeï-e relcenin,q;kunde-
onderwyser

In die opvoedktmdige literatuur is al baie geskryf oor
die kenmerke V8n ~ goeie onderwyser. Ook skrywers in

.die bêsóridere--aTëfaKtieI(van--i;-ëKëI:iingK"Urlde-'het aan
hierdie onderwerp deeglik aandag gegee.

In 1944 het Hamden. L.·Forkner In besondere bydrae oor
die kenmerke van In suksesvolle rekeninekunde-onderwyser
gelewer. In n artikel in die ,Amerikaanse tydskrif
"The Balance Sheet" beskryf hy twee-en-twintig kenmerke
van 'I1 goeie onderwyser wat hier weergegee Viord aangesien
dit in hoofsaak In opsomming is van die siening V8n die
meeste skrywers oor hierdie onderwerp (Vgl. Harms en Stehr,

1963, ••••••••
,.
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1963, pp.374-377)~

i) Die suksesvolle onderwyser beskik oor sodanige
kennis en insig in rekeningkunde dathy in staat
is om op '1'1 maklike en intellie;ente wyse met sy
leerlinge te kOIDmunikeer OOT die werklike funk-
sionering van rekeningkundige stelsels in ge-
bruik by hand eLsonde rnenu ngs in sy onmiddellike
omgewing.

ii) 'I1 Goeie onderwyser kan indiwidue en kleiner
sakeondernemings adviseer in verband met een-
voudige rekeninGkundige steLaeLe en die ver-
tolking van finansi6le state.

iii) Die suksesvolle onderwyser is deeglik bewu.s

van die besondere eise wat aan beginners in
rekeningkundi.ge beroepe gestel word.

iV) Die goeie onderwyser sal deur werklike kantoor-
ervaring, bedryfsbesoeke of kontak met die
rekeningkundige beroepe op hoogte bly van
sakeprosedures en rekeningkundiee $telsels
sodat hy in sy onderrig die teorie kan voed
uit die praktyk.

v) Die goeie onderwyser is 'I1 aktiewe lid van
verenigingS wat die bevordering van rekening-
kunde ten doel het en hy maak gereeld 'I1 studie
van hul tydskrifte in sy soeke na toepaslike
leerstofmuteriaal vir sy leerl~nge.

klaskamer van dië rekeningkunde-onderwyser
die voorkoms en atmosfeer v~n In kantoor hê.
onderwyser-leerlinge-verhouding sal soort-

gelyk wees aan dié tussen.die rekeningkundige
- -klerl<e-en'-die-to'esighoudeÏidepei's-oneelin In

goed georganiseerde kantoor.
viii) 'Die onderwyser in In suksesvolle rekeningkundige

klaskamersitu~sie is nie 'I1 onderwyser in die
gewone sin nie, maar "a supervisor of a working
sitruat f.cn v ,

ix) In 'I1 rekeningkunde-klas word ~eeglilc voorsiening
gemaak vir individuele verskille en werk elke
leerline teen sy optimale tempo.

x) Besondere aandag word dwarsdeur die jaar gegee

vi) Die
sal

vii) Die

aan • • •• • • • •
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x) aan rekenkundige bérekeninge.
xi) Handskrif geniet voortdurend aandag.

xii) Die suksesvolle ondervryser gaan uit van die
bekende na die onbekende deur by die ervaring en
ontwikkelingspeil van die leerling aan te sluit.

xiii) Die grootste moontlike verskeidenheid onder-
rigmiddele word met oorleg gebruik.

xiv) f,'erklikerekeningkunde-leersituasies word in
die klaskamer geskep om leerlinge werklikheids-
ervaring van.sodanige werksaamhede te gee.

xv) Waar moontlik, help die goeie ondervzyser sy
leerlinge in die verkryging van vakansiewerk
omdat hy weet dat toepaslike beroepservaring
onskatbare waarde het vir die leerling~

xvi) Die bekwame onderwyser beplan die klaskamer-
organisasie so doeltreffend dat tyd op die mees
ekonomiese wyse benut word.

xvii) onGoeie onderwyser beplan, organiseer en lei
sy leerlinge sodanig dat die werk onverpoosd
voortgesit word, in weerwil daarvan dat hy
tydelik nie in die klaskamer is nie.

xviii) Die sulcsesvolle onderwyser maak nie staat op
die antwoordsleutelboek" om leerlinge se probleme
op te los of hulle foute aan te wys nie.

xiX) Die suksesvolle ondervzyser konfronteer sy
leerlinge met '11 verskeidenheid probleem-

,_. - .situasies waarmee hy ·as verbruiker, werknemer,
werkgewer en sakeman te doen sal kry.

xx) Akkurate skryf- en "syferwerk en oorboekings
word gereeld beklemtoon.

xxi f Die knapond-ervzyser -weet--d'-at""d:ië"Iee"rlingdie
beste leer as hy doen, en hy weet hoe om die
leerling te leer doen.

xxii) Elke leerling is deeglik bewus van die redes
waarom hy dié vak vOlg, asook die doelwitte
daarvan, hetsy verskaffing van opleiding vir
'1) beroep, persoonlike gebruik of 'n beter begrip
van rekeningkundige stelsels, prosedures en
konvensies.

10. Handskrif ••••

I"
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10. HanclEkrif en n~·ekening-kunde-onderr.ig
Dit is waar dat die masjien vandag die meeste skryfwerk
in die kantoor verrig, maar dit is ook waar dat dit nie
handskrif vervang het nie; baie papiervlerk moet nog
met die hand gedoen word. Handskr-Lf-vkwa Lateit bernvloed
die werk in alle skoolvakke, maar in geen ander vak is
netjiese en duidelike handskrif meer essensieel as in
rekeningkunde nie (Gartside, 1970, p.54).

Ondersoek het in Amerika aan die lig gebring dat onge-
veer die helfte van die leerlinge wa t toegelaat word
tot die ju,niorhoërskool, het behoefte aan remediërende
onderrig in handskrif (Kinzer, 1955, p.155). In die
rekeningkundeklas word gewoonlik gevind dat selfs
leerlinge wat duidelik skryf voldoen nie noodwendig aan
die vereistes wat gestel word ten opsigte van eenvormig-
heid, grootte, helling en spasiëring in letters nie.
Eksaminatore kla dikwels in hul verslae oor die netheid
Véln leerlinge se werk terwyl werkgewers sê: "Leer bulle
hoe om te skryf, veral syferwerk, sodat ons dit kan
lees"(Harms, 1949, p.199).

Vervolgens word gelet op enkel.e redes waarom leerlinge
nie voldoen aan aanvaarbare standaarde ten opsigte van
duidelikheid en netheid in hul·werk nie (Musselman,
1960, p}:.I.38-39) •
.i) Leerlinge word dikwels in die klaskamer onder

soveel druk geylaas om virJlig aantekeninge af
te neem, of oefeninge te doen dat hulle slordige
handskrifgewoontes ontwikkel.

ii) LeerLinge gebruik dikwels penne wat te dik skryf
vir rekeningkun.dige doeleindes, hulle sit in TI
te:gebukkende posisie, die skryftafel is te klein
en hulle gebruik nie d.i.e liniaal korrek nie.

iii) Ongewone skryfstyl en vorming van letters en
syfers kom soms voor. Hulle hoofletters bevat
allerhande krulletjies en hulle syferwerk neem
spesiale vorme aan wat dit vir die leser moeilik
maak om korrek te interpreteer.

iv) Baie ••••••
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iv) Baie leerlinge se handskrif is te groot vir die

beperkte spasies wat rekenineku.nde5-skryfpapier
tussen kolomme toe1EJat en gevolglik vertoon
hulle werk baie onnet. Syfers wat in kolomme nie
ondermekaar geplaas is nie, gee nie net alleen
die indruk van sorgloosheid nie, maar dit word
meesal verkeerd opgetel.

Die vraag kan nou gevra word s "Wat kan gedoen word om
die netheid v~n rekeningkundige werk op skool te ver-
beter?" Dit is n moeilike taak, maar sekerl5.k nie 'Tl

onmoontlike taak, as in ag geneem word dat -n groot
persentasie skryfwerk bestaan uit syferwerk tussen 0
tot 90 Die doel is egter nie cm 'npragtj_ge skryfkuns
of 'n eenvormige skryfstyl te ontwikkel nie. Die
enigste standaard wat geld in die r-eken i.ngkunde-e.kl.ae
is du~delikheid en netjiese werk.

Enkele aanbevelings word nou gedoen om die vereiste
standaard van netheid te bereik (Boynton, 1970, pp.312-315;
Vgl. ook Musselman, 1960, pp.39-43).

i) Gedurende die eerste paar weke van aanvangsonder-
rig behoort die onderwyser die leerlinge te
versoek om vanaf die skryfbord in hulle beste
handskrif 'Tlstuk werk oor te skryf op jo~rnaal-
papier. Hy liasseer dit en wanneer 'nbepaalde

.. .leerling slordige werk inhandig, word hierdie
netste werk uit die l@er onttrek en aan die
leerli.ng voorgehou as ri mooi voorbeeld van waar-
toe hy werklik in staat is.

v) Net j i.e ae c •••••

- _._- - ._.-- _M· __ __ _ ._.

ii) Dit is ook 'Tlgoeie metode om vroeg in die
st. 6-jaar by TI bevriende firma'Tlnetjiese stel
boeke te leen en aan die leerlinee vertoon, as
'Tlvereiste gestel deur die praktyk.

iii) Bed ry f abeaoelce kan gereël word sodat leerlinf'e
persoonlik kan ondervind hoe belangrik netheid
is in die sakew§reld~

Lv ) Remed:i.ërcmdekLasae moet gereël word waar be-
sondere aandag verleen word aan leerlinge mot
handskrifgebreke.
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v) Netjiese werk uit die klas kan gereeld aangebring

word op die aanspeldbord as motivering vir die
leerlinge.

vi) Volgens Boynton kan baie mense vinniger drukskrif
skryf as wat hulle lopende skrif kan doen. In
die sakewêreld word baie vorms en dokumente inge-
vul waar drukskrif eintlik verkieslik·iso Dit
is dus geregverdig om leerlinge wat ernstige
handskrifprobleme het aan te raai om drukskri.f
te skryf.

vii) Ondervzysers behoort nie alleen gereeld te ~Js

op die belangrikheid van netjiese werk nie, maar
moet· aandring op die gebruik van doeltreffende
penne en 'l'1 liniaal en re.ëldat skryftafels met
genoegsame ruimte (waar moontlik) voorsien word.
Leerlinge moet ook gehelp word in die evaluering
van hul handskrif ten opsigte van vorm, grootte,
helling en spasiëring.

viii) Indien die onderwyser rn redelike standaard daar
stel, sal hy vind dat sy leerlinge heelhartig
saamwerk. Beloon die leerlinge wat netjiese
werk lewer en die onderwyser sal verstom staan
oor die positiewe resultate wat hy bereik ten
opsigte van netheid en die gehalte van die
werk. Di~ wat egter nie wil saamwerk nie,
moet weet dat hulle ge periaLd seer sal word,
byvo or-beeLd oordoen van huiswerk, pvnteverlies
in toetse en eksamens, ens.

ix) Dit is baie belangrik dat leerlinge vanaf st. 6
leer hoe om foute te herstel. Dit is nie on-
wettig in die praktyk cm rn uftveër te ·gebrufli
nie maar dit wek agterdog by die ouditeur of
r-ekenmee eter, 'n Netjiese deurhaal van die
foutiewe syfer en die aanbring van die korrekte
syfer in die boonste helfte van die regl moet
streng deur die onder-wyae r gekontroleer wo r'd,
Ander foute kan meesal met behulp van ~ joer-
naalinskrywine reggestel word.

x) Die onderwyser moet steeds in gedagte hou dat
die standaarde wat hy vir sy leerlinge daar stel

ook op • 'Cl 0 0 ...
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ook op hom van toepassing is. Sy skryfbordwerk~
nasienwerk, ens. moet die voorbeeld vir die
leerlinge stel.

Il. Die plek VEln rekene in rekeninr;kunde-onderrig
n Leerling kan nie vordering toon in die bemeestering
van rekeningkuridige beginsels, indien hy nie in staat
is om die rekenkundige berekenings te maak wat baie
transaksies vooraf gaan nie. Rosenberg beweer:
"Bookkeeping is 75 per cent arithmetic and 25 per cent
application of'arithmetic" (Aangehaal deur Musselméln,
1960, p.29). Alhoewel TI o~strede stelling beklemtoon
dit die belangrike plek wat rekene inneem in rekening-
kunde-onderrig. Volgens prof. Joubert (1973, pp.17-19)
presteer baie eerstejaar-studente nie na wense op
universi teit nie omdat daar by hulle 'n gebrek is aan
'n analitiese vermoë. Hy is van.mening dat leerlinge
wat op skool hande Lswi ekunde en wi ekund e kombineer
met r-e kenfngkund e '11 groot voorsprong sal hê vir 'n

B.Com-studierigting in vergelyking met ander waar hier-
die kombinasie nie vOllediG is nie. Musselman (1960)
reken dat sekere aspekte van rekene meer effektief in
die junior-klasse onderrig kan word as dit deel uitmaak
van die rekeningkunde-sillabus, as wanneer di t 'n af-
sonderlike vak iso Rekene word vir die leerling TI
middel tot TI doel en nie n doelop sigself nie. Die
leerling sien die behoefte aan rekenkundige kennis in
en dit is alreeds TI voorwaartse stap irldie bemeestering
daarvan (p.30).

Die berekening .g.~

Leerlinge in die Junior Sekondêre Skoolfase behoort be-
paalde r ekenkund.ige vaardighede, gesien vanuit 'n

r-e kenfngkund lge oo gpurrt, te bemeester (Relceningkunde-
kernsillabus, 1972, pp.9; 17-18; Vgl. ook Satlow,
1952, p.386):
Die plekwaarde VEm syfers by bedrae in ko Lomme ;
Die vier hoofbewerkings toegepas op inligting in die
grootboekrekenings, hul.f?boeke,proefbél.lans,slo-t-
re.kenings en die balansstaat (ins1ui tende br-cndokument o,
ve r-aI berekerrinvs op 'n faktuur);



43
Die berekening van die koopprys op ri faktuur waar
handelskorting toegelaat word;
Die vasstelling van die ver-vaLdatrumby afslagterme ;
Die berekening van die netto bedrag betaalbaar waar
kontan~korting toegelaat word;
Berekening van persentasies:

, , '

i) Omskepping van verhoudings na persentasies en
omgekeerd

ii)
·iii)
iv)
v)

Een waarde as TI persentasie van TI ander
Persentasievermeerdering en -vermindering
Bruto- en netto wins op omset
Winsopslag op kosprys en verkoopprys;

Die berekening van waardevermindering en enkelvoudige
rente;
Die berekening van versldllende verhoudings.

Musselman (1960, pp.31-38) en Satlow (1964, p.51) doen
-n aantal voorstelle aan die hand om die rekenkundige
probleem in die rekeningkunde-klas te hanteer.

i) Gedurende die eerste week van die st. 6-jaar
moet die skoolrekords ondersoek word ten einde
op hoogte te kom met die leerlinge se rekenver-
moëns op die primêre skool. Verder moet ook
gedurende die eerste week TI toets afgeneem worcl
wat die klem laat val op bepaalde basiese vaar-
die;hede, byvoorbeeld hoofbewerkings, persentasies,
verhoudings, ens. TI Noukeurige ontleding van
die resultate is nodig want dit is moontlik dat
TI leerling goed presteer in sommige grondbegin-
sels en weer swak in ander. Rem~diërende onder-
rig kan dienooreenkomstig beplan word.

ii) Ontwikkel n rekenkundige vaar-di.gheád uit rekening-
kunde, byvoorbeeld rente, moet die rekeningkundige
beginsel eers verduidelik word, en na bemeestering
daarvan die rekenkundiee probleem. Is die reken-
kundige berekening essensieel vir begrip van 'n

o transaksi~ byvoorbeeld kontantkorting, moet die
berekening eers bemeester word en daarna kan die
transaksie die nodige aandag kryo

iii) Die onderwyser moet waar moontlik die rekenkundige
probleem
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probleem skei van die rekeningkundige probleem:
a) Berekenings moet vereenvoudig word, byvoorbeeld

gee aan die leerlinge ronde'getalle om be-
rekenines op te maak sodat hulle kan konsen-
treer op die rekeningkundie;e beginsel in plaas
van op die rekenkundiee probleem.

b) Voorlopig kan die onderwyser die rekenkundige
oplossings aan die leerlinge gee en nadat die
rekeningkundige probleem suksesvolopgelos
is, kan aandag gegee word aan die rekenkun.dige
beginsel.

c) Die rekenkundige oplossing kan ook op die
skryfbord aangebring word sodat leerlinge wat
twyfel hulle antwoorde daarmee kan vergelyk.

iv) Leerlinge moet nie gekonfronteer word met on-
realistiese rekenkundige probleme wat nooit in
die praktyk voorkom nie, byvoorbeeld, leerlinge
moet van die netto bedrag op TI tjek ontvang, die
bruto bedrag van TI grootboekrekenin~ bereken om
die kontantkorting te bepaal.

v) Vir rekenkunde-onderrig is dit ook belangrik dat
'!l besigheidsatmosfeer geskep word in die klas-
kamer. Dit kan gedoen word deur by vzysevan af-
wisseling, leerlinge toe te laat om berekenings
met behulp van rentetafels en optelmasjiene te
maak. Verkoopfakture kan aan leerlinge gegee
word en van hulle verwag wor'dcm die nodige
berekenines te maak (bvo korting bf rente) en
dit dan netjies op die faktuur aan te bring.
Kruistel van totale op state word deur enige

.. '-- . _- - - . - .._--_ --'---~'- . -. ------ ----_ --- -

rekeruneester as vereiste g~stel aan die rekening-
kundige personeel. Die kleinkasboek bied 'n

LdeaLe geleentheid aan die onderwyser om hierdie
vaardigheid by sy leerlinge te ontwikkelo

12. Die KIek van taal in rekel1ing'kund.e~-onderrig
Goeie taalgebruik, beide mondelings en skriftelik, en
die vermo~ om fedagte~ ondubbelsinnig BBn ander bekend
te maak is noodsaaklik in die rekeningkundige studieveldo
Daagliks word in die sakew@reld talle onderhoude gev~er,

finansi§le ••0 •••••
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finansiële verslae geskryf, notules van vergaderin~s
gehou en briewe uitgestuur na kliënte en ander sake-
ondernemings. Gee die skool nie noukeurig aandag aan
taalgebruik nie, het diegene wat opgelei word, geen
~arkwaarde in die sakew@reld nie.

F.W. House (aangehaal deur Musselman, 1960, p.23) het
in ~ doktorale studie in die VSA bevind dat meer as
60 persent van die leerlinge wat vir die eerste keer
tot die rekenine;kunde-klas toegelaat word, nie oor ge-
noegsame leesvaardigheid beskik om met begrip rekening-
lrundige leerstof te lees nie. Voleens hom is daar drie
faktore wat die leesprobleem vererger, naamlik: die
uiters moeilike woordeskat van rekeningkunde-kursusse;
die moeilik leesbaarheid van onderrigmateriaal; 'n rela-
tief groot aantal leerlinge is op ~ lae leespeil.

Weens sy tegniese karakter besitrekeningkunde 'n moeilike
woordeskat. Die woordeskat bestaan uit tegniese terme
en gewone terme met '11 spesiale rekeningkundige betekems,
Wanneer hy toetree tot die rekeningkunde-klas ondervind
die leerling dat terme wat reeds lankal deel van sy
woordeskat is, nou ~ heeltemal ander betekenis het in
rekeningkunde. Voorbeelde van sodanige term.inologie is:
rekening, bedrag, balans, kapitaal, kontant, krediet,
inskrywing, afsluiting, pos, rekord, staat, totaalc Die
volgende terminologie, wat dikwels deur onderwysers om-
ruilbaar gebruik word sonder om dit deeglik te omskryf~
skep ook baie probleme:
rekeningkundige periOde, finansiële periode;
slegte skuld, oninbare sku.ld, slegte r-eken.ing,"
onverhaalbare skuld, oninbare skuld;
kontant voorhande, kasbalans, balans voor hande;
eienaarsbelang, netto waarde, kapitaal;
vervaldag, betaaldag;
netto inkomste, netto wins;
wins- en verliesrekening, inkom.stestaat, inkomste-
en uitgawereken.j_ng;
laste, skulde, verpligtinge;
state, finansiële verslae.

Verwarring ••.•••••
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Verwarring ontstaan soms omdat dieselfde transaksie op
verskillende maniere gestel kan word; byvoorbeeld:
die firma verkoop goedere vir kontant,aan J. Brink;
of J. Brink koop goedere vir kontant van die firma.
Transaksies wat indirek gestel word, dit wil sê so gestel
word dat uit di~ bewoording dit lyk of daar meer as twee
moontlike elemente kan wees en waaruit die leerlinge,
deur ontleding, die regte twee elemente of rekenings
moet uitsoek skep soms baie probleme; byvoorbeeld,
verkoop goedere aan S. Ras vir TI tjek en b3nk die tjek
onmiddellik.

Enkele wenke word vervolgens aan die hand gedoen om die
leesprobleem te bekamp (TfJ:usselman,1960, pp. 26-29;
Vgl. Mud.i e , 1968, ppe67-68).

i) Die memoriseer van woordelyste en definisies is
sinloos omdat r-ekerri.ngkundi ge terene eers 'nper-
manente deel van 'nleerling se woordeskat word, as
dit geassosieer kan word met werklike lewenservaring,
byvoorbeeld die term "bat e" en sy definisie
"eiendom of reg op eiendom wat besitword en -n
geldwaarde het" kryeers vir die leerling sinvolle
betekenis as hy ditkan assosieer met 'D fiets,
radio, kamera, ens~

ii) Voordat nuwe werk aangepak word, is dit wenslik
om sorgvuldig TI lys te maak van tegniese terme
wat ontmoet sal word. Die onderwyser moet homself
op hoogte bring met die besigheid~ervaring van sy
leerlinge en hulouers se beroepe sodat hierdie
terme aansluiting kan vind by die lewenservaring

_ .. _. -- _._._- -- ....__ ._ - -----_. ---van die leerlinge.
iii) In die aanvange t addum van onderrig moet die onder-

vrrees: seker maak dat sy leerlin.o-edie tierminoLosdev Lo) 0

verstaan. Die gebruik van verskillende terme wat
dieselfde betekenis het moet ook aanvanklik vermy
word 0

iv) Voorclat hui.swer-k aan leerlinge ge{!,eeword moet die
onderwy aer- die oefenine;e in die handboek nagaan,
sodat moeilike terme gerdentifiseer kan word en
aan die leerlinge duidelik gemaak kan word.

v ) ,Onderwysers
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v) Onderwysers behoort in die klaskamer tyd in te

ruim om leerlinge te leer hoe om die handboek te
lees en te bestudeer •. By die nagaan van huiswerk
is dit n goeie gebruik om van leerlinge te verwag
om eers die transaksie te lees voordat die ant-
woord verstrek word. Waar dit van leerlinge ver-
wag word om 'nbepaalde onderwerp in die handboek
te bestudeer is dit noodsaaklik dat die leerlinge
gehelp word om te begryp wat werklik meet;edeel
word deur die skrywer. Voorsiening van 'nlys
vrae is een metode om le~rlinge se aandag te ves-
tig op belangrike feite. As voorbeeld word die
balansstaat geneem en die volgende vrae kan voor-
sien word: Waar vind jy die datum?
Op watter kant word die bates aangetoon?
Is die totaal van die bates dieselfde as die totaal
van die laste?
Kan jy n rede gee vir jou antwoord?

Die plek van tegniese terminologie is belangrik in
rekeningkunde-onderrig maar wat van groter belang is,
is die begrip "agter die term" en die proses(se) wat dit
verteenwoordig. Satlow (1964, p.53) stel dit so:
"Your students will learn more effect,ively if you give
priority in your teaching to the development of the idea
behind the term, the process behind the definition,
the function behind the form".

130 Samevattinp;
In hierdie hoofstuk is hoofsaaklik aandag gegee aan
rekeningkunde as sko"olvak:--"-ÏÏl--i-§'66 is di"enaam van die
vak, "boekhou" in Suid-Afrika verander na "rekeningkunde"
(Eksteen, s.j. po25). Dit was dus nodig om ~ortliks te
onderskei tussen die benamings rekeningkunde en boekhou
en tot die gevolgtrekking is gekom dat die huidige be-
naming "rekeningkunde" is geregverdig omdat dit duj_op
'nklemversk.uiwing van leer-deur-doen-vak na 'nbegrips-
vak. Insig moet nagestreef word. Daar is ook op ge-
wys dat rekeninekunde wel as vak op skool 'il bestaansreg
het omdat dit 'nvak is wat groot beroeps- en gebruiks-

waarde het o~ ••••••
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waarde het vir die leerling.

Geen mens kan aanspraak maak op volmaaktheid nie en
daarom was dit nodig om bepaelde leemtes in rekening-
kunde-onderrig aan te dui. Elke redelike mens aanvaar
sy telcortkominge maar daar is ook 'n innige begeerte
tot verbetering. Elke rekeningkunde-ondervvyser wat
daarna streef om die standaard van sy onderrig op TI
ho§r vlak te plaas sal aandag moet gee aan aspekte soos,
korrelasie van sy vak met ander handelsvakke, eise wat
sakema~~e aan die onderrig van sy vak stel, doelstellings
van sy vak en die belangrikheid van handskrif, netheid,
rekene en taal by die onderrig van sy vak.

Noodwendig moes die persoon van die ondervzyser ook onder
die soeklig kom, want dit is hy wat moet klasgee. Om
dit te kan doen moet hy nie net alleen die inhoud en
doel van die leerstof van sy vak ken nie, maar hy moet
ook sy leerlinee en hulle behoeftes ken en hy moet
oor sekere persoonlike hoedanighede, kennis en ervaring
beskik om sy taak suksesvol te verrig.

Die belangrikste taak van die onderwyser blyegter om
die leersituasie doeltreffend te oreaniseer. Die
leerlinee moet immers die leerstof leer, meL10riseer en
tot hulle eie verwerk. Doeltreffende onderwys hang af

_. -- - - - -van die mate waarin die onderwyser daarin slaag om TI

brug te bou tussen die onderrigproses en die leerproses
(De Wet, 1971, p.l). Met die oog hierop word in die
volgende hoofstuk TI aantal psigologies-didaktiese begin-

- .._--- ...._-_._-,._ -- _,_ -_-_._ .. -_, ._- _.- .

seIs geformuleer wat vrugbare resultate in rekeningkunde-
onderrig kan verseker.
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HOOFS1'ill(III--

rSIGOLOGIBS-DIDAKTIESE BEGINSELS BY DIE
ONDERRIG VAN REKENINGKUNDE

lo Inlei.d1:n.e;,
Rekenine;kunde-onderrig steun op 'n.sisteem van psigologies-
didaktiese beginsels wat ten nouste rekening bou met
die verskillende eienskappe wat in die psigiese ontwik-
keling van die hoërskool-leerling vorm aanneem.
Voordat hierdie beginsels eenrvir een bespreek word,
moet daarop gewys word dat uit die aard van die wesens-
eenheid van die hele onderrigproses, die beginsels geen-
sins gefsoleerde prosedures is nie; hulle is onderling
vervleg en moet· as 'n eenheid gesien en gehandhaaf word.

2. Die beginsel van doelgerigtheid
Rekeningkunde-onderwys moet, net soos alle onderwys, ja,
soos enige onderneming in die lewe, doelgerig wees om
suksesvol te wees. Enige onderwyser wat begeer om
doeltreffend te kan onderrig moet 'Ylvaste doel hê, wat
bereik en verwesenlik moet word.

Psigologies is bewys dat die leerling beter ·leer en ge-
vOlglik beter resultate behaal as hy doelgerig leer
(Yoakem, 1955, p.26). Slaag die onderwyser daarin om
aan die kind 'Yldoelnastrewende opdrag te gee, aktiveer
hy die wil om te leer, om probleme wat in sy weg staan
om 'n oplossing te bereik te oorbrug. Doelgerigte onder-
rig bring eenheid en sinvolheid in d.ie leersituasie vir
die kind. Die kind kan sien dat hy o·pweg rs-Ofu ~Ii··15e,:"

paalde doel te bereik, hy kan in 'Ylgroot mate sy eie
vordering bepaal en hy kan vasstel wat nog bereik moet
word. Doelgerig·te leer lei tot begrypende verstaan van
die leerinhoud, ri belangrike beginsel by die bemeeste-
rinB van rekeningkundige beBinsels (Mursell, 1954, PP.49-54)e

ken. ••••••••

Daar is bepaalde eise wat by die vasstelling van'Yl doel
in ag geneem moet word. In die eerste plek moet die
ondervcyser weet wat hy wil bereik. Hy moet sy leerstof
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ken. Hy moet die beperkings en moontlikhede van sy
leerstof ken en hy moet 'TIoorsietelike beeld van sy
leerstof hê. Ken hy sy leerstof kan hy by aanbieding
d.ie leerlinge se aandag vestig op belangrike feite
(byvoorbeeld dit wat belangrik is in die opskrif van'TI
handelsrekening), hulle waarsku teen foute wat gewoonlik
gemaak word (byvoorbeeld nominale uitgawes wat in die
wins- en verliesrekening hoort, word foutiewelik deur
leerlinge in die handelsrekening geplaas), en kan hy
o:n.mid.dellikfoute diagnoseer en leerlinge se probleme
oplos (Bekker, s.j. p.2).

Df.e onderV'zysermoet in sy doelstelling voorsiening maak
nr die metodes wat hy wil eebruik om sy leerline;e se
karakter te help vorm, hulle te leer dink en om.hulle
kennis te vermeerder. Alleen as die onderwyser presies
weet wat hy elke dag wi.lbereik en watter metode hy
gaan aanwend om dit te bereik, sal die onderrig};!roses
in sy klaskamer gekenmerk word deur doelbewustheid.,
doelg,erigtheid en doeltreffendheid (Coetzee, 1940, p.27).

In d.Le tweede plek, 'TIdoel wat nie bereik kan word nie
is sinloos en daarom moet die onderwyser seker maak
dat dit bereikbaar is. Kortliks beteken dit dat hy
riekening sal hou met:
i) Die eise wat die sillabus stel
Die onderwyser kan slegs 'ndoel vir die hele klas en 'n
doel vir elke individuele kind belmal indien hy noulet-
tend aandag gee aan die eise van die sillabus, SOO&
ui teenge_sit i.TI:. ~.~.e..doeJ:_~~.~!_~~r~~.~._~~_leers~of-inhoud van
By vake Die doelstellings van rekeningkunde is reeds
volledig bespreek (Vgl. hfst. II, par. 7) en gevolglik
wo rd hie-r slegs gekonstateer dat by die vasstelling van
'n bereikbare doel die klem moet valOl) die ontwikkeling
van 1.:ogiesedenkprosesse, analitiese vermoëns, si.stema-
tiese benadering en vormine.;van die persoonlikheid.
K.:Lndersverskil van mekaar en daarom sal goeie· rekening-
lw_nc1E.:>:-onderrigvir elke kind die doel so formuleer dat
bo at aand e vermoëns of eienskappe sinvol verwesenlik word
in sy totale persoonlikheid (Hartman 9 1972, pe34) Q

i i,) Di e ••• ". 0 0 e
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ii) Die eis van eko~,_m.~!@ebesteding van tyd. en kragte
Alleen deur puik klasorganisasie , deeglike jaar-· en
lesbeplanning, die skepping van TI regte vakatmosfeer,
gesonde klasgees , 'n mooi verhouding tussen leerlinf,e
onderling en tussen leerlinge en onderwyser, toew;yding
en geesdrif van die onderwyser, kan tyd en kr~gte die
beste benut word en maak dit die bereiking van die doel
moontlik (Eksteen, 1970, p.16).

iii) Die eis van c1...t.eleerling
Die rekening~de-ondeI'wyser moet die leerling in sy
eie leefw~reld kan ontmoet, kennis dra van sy psigiese
ontwikkeling, sy tekortkominge, belangstellings en
moontlikhede sodat hy deur die toeyassing van gesonde
didaktiese beginsels die doel vir die leerling bereik-
baar kan maak.

In die derde plek is die doelstelling ook baie nou ver-
want aan die lewens- en wêreldbeskouingvan die onder-
wyser. Die rekeningkunde-onderwyser is per slot van
sake nie net onderwyser-didaktikus nie, maar hy is ook
opvoeder. By dit alles wat hy graag deur doelgerigte
onderrig wil bereik, sal hy ook besin oor hoe hy te Vlerk
kan gaan om flet die grootste vrug die kind te kan lei
tot "die verwerwi.ng van n eie lewens- en wêreldbeskouing;
en bo alles om die kind deur mi.ddel van al hierdie dinge
te lei tot kennis, liefde en vrese van God" (Van Logge-
renberg, 1966, po148).

Samevattend kan beweer word dat die keuse van '11 doel
uiters belangrik is. -Dit--is"d-i'e--'do-el-wa t rigting gee
aan die rekeningkunde-onderwyser by die behandeling van
elke afsonderlike les en eenheid aan sy werk as geheel;
dit bepaal die keuse van die leerstof7 die benade~ing
tot die leerstof, die leermiddele, die metode wat in die
klas gevolg moet word; dit gee rigting aan die gedagte
van die kind deurdat op die kern afgestuur word en alle
onbenullighede weggesnoei word, en dit vergemaklik die
beoordeling van die welslae, al dan niei van die arbeid
van die onderwyser (Greyling, 1955, p.53).

3. Die
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3e Die be_ginsel van beplanning
In die voorafgaande afdeling is daarop gevvys dat doel-
gerigte rekeningkunde-onderrig suksesvolle onderrig is.
Indien doelgerigtheid c1an 'n kenmerk van doeltreffende
onderrig is, slJreekdit vanself dat [Soeie beplanning doel-
gerig o? die doelwit moet afstuur.

Rekeningkunde word gekenmerk deur planmatigheid, orde en
sisteem en geen onder~~ser, selfs die ervare man, kan
sonder deeglike beplanning hierdie vak tot sy reg laat
kom nie. :Beplan die onderwyser sy jaartaak deeglik,
besin hy noukeurig hoe hy sy st. 6-leerlinge gaan inlei
tot die grondbeginsels van rekeningkunde, hoe hy
elke dag se les gaan aanbied en watter metodes en hulp-
middels hy gaan aanwend om sy doel te bereik, hoe hy
sy leerlinge aktief gaan betrek in die beplanning, kan

• , •••• t "'i~' 'daarop reken dat die afhandeling van sy taak siste-
~~~ies en suksesvol sal verloop.

Met hierdie enkele inleidende opmerkings word voorlopig
volstaan aangesien die hele vraagstuk van beplanning
volledig aandag ontvang in hoofstuk IV.

-4-. - "nie beginsel van individuali sering
Die 'vez-nuamat e bydrae wat die opvoedkundige sielkunde
gedurende hierdie eeu tot die onderwys gelewer het, is
die beklemtoning van individuele verskille tussen
leerlinge ten opsigte van hulle verstandelike, fisiese
en persoonlikheidseienskappe (Onderwysburo, T.O.D.,
1960, p.65). . _

Die kind is -n unieke, eenmalige, onherhaalbare en eie-
soortige wese, in vele opsigte soos alle ander kinders;
in vele opsigte anders as enige ander kind (Jooste, 1973,
p. 21). In die rekeningkunde-klas word dan ook gevi.nd
dat leerlinee verski1 in die redes waarom hulle die vak
neem; hulle verskil wat orngewi ngsf'aktor-e, belangstellings,
behoeftes en verstandelike vermoëns betref; en hulle
kennis aanBaande die sakewêreld verskil. Spache (1955,
p.23) beweer dat ongeveer een derde van die klas kan die

-werk
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werk maklik baasraak, een derde kan dit alleen met ~
uiterse poging bemeester, terwyl die res selfs werk van
~ volgende standerd met sukses kan aanpak. Doeltref-
fender rekeningkunde-onderrig is gevolglik mo~:ntlik
indien die onderwyser differensieer ten opsigte van
vakinhoud en werktempo.

Individualisering is volgens Boshoff (1967) ~ didaktiese·
beginsel wat aandui wat onderwysers in die praktyk doen,
kan doen en behoort te doen, in TI strewe om rekening
te hou met individuele verskille by hulle leerlinge (po13).
Keyter (1936) sien in die individualiteitsbeginsel
"die erkenning van die eie, individuele aard en waarde
van die individu en die reg om langs daardie we~ te
ontwikkel" (p.221). Individualisering moet egter
onderskei word van differensiasie. Waar geïndividuali-
seerde onderwy's strewe na dié doeltreffendste in agneming
van verskille van individu tot individu binne klasver-
band, is die doelstrewe van gedifferensieerde onderwys
om voorsiening te maak vir verskille van groep tot groep.
Word egter aan elke leerling binne 'rl homogene groep
geleentheid gebied om volgens sy eie vermoëns te ontwik-
kel, vind individualisering plaas (Boshoff, 1967, p.15)o

By die toepassing van individualisering in die rekening-
kunde-klas moet die ono.erwyser veral rekening hou met
die volgende aspekte:

i) Geen leerling leer 'TI vaardigheid, die vermoë om
probleme op te los, toepassings te maak of feite
te onthou op presies dieselfde wyse as 'nander
leerling nie. Dit word gevind dat selfs waar
noukeurige instruksi.es gegee word leerlinge dik-
wels nog maar hul eie metode volg om die Vlerkaf
te handel. Gevolglik moet die persoonlike ont-
wikkelinesdrang van elke kind geëerbiedig word
sodat hy onderrig kan ontvang wat in ooreenstem-
ming is met sy eie aanleg, ontwikkelingstempo en
be]_[lnc;stelling(Yoakem, 1955, p.28).

ii) Leerlin8'everskil met betrekking tot hulle gereed-
heid om nuwe leerstof te begry'p 8n tot hulle eie

te verwerk •••• e.
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te verwerk. Sommige kan nie wag dat nuwe leer-
stof aangebi ed word nie, terwyl ander eers in -n
staat van gereedheid gebring moet word deur die
opwekking van belangstelling of die skepping van
die regte geesteshouding (Musselman, 1960, p.51).

iii) Leerline;e leer deur sy eie foute (Mursell, 1954,
p.182). Hoe dikwels word gevind dat leerlinge n
oefening uitwerk, nie tevrede is nie, en weer van
vooraf begin. Onderwysers behoort simpatiek te
staan teenoor hierdie metode van "probeer-en-tref"
en weer te probeer, want dit lei meesal tot insig,
begrip en die ontwerv van eie oplossings-metodes.

iv) Hulpverlening mag slegs gegee word as dit absoluut
essensieel is, anders word die leerling se self-
standighej_dsontwikkeline nie bevorder nie
(Aarts, 1962, p.267).

v) Individualisering, ten einde tot voordeel van die
leerling te wees, moet aan sekere didak~iese kri-
teria voldoen, byvoorbeeld dit moet ~ positiewe
bydrae maak·tot leerlinge se leertempo; dit mag
nie orde-probleme skep nie; n groot variasie van
aktiwiteite moet aangebied word wat telkens soveel
moontlike leerlinge sal betrek; en afwisseling van
aktLwi teite moet so georganiseer word, dat dit nie
onsekerheid in die leersituasie bring nie (Oost-
huizen, s.j. p.78)o

Individualisering kan in die rekeningkunde-kle.s toegepas
word deur gebruik te maak van verskeie metodes, waer.,
onder (Boshoff, 1967, ppo271-349; Vgl. WellmBn, 1953,

---'. ~----- _._". _.._-_._-_,----"_._--_ .. - - ._-
pp.319-320):
Nasiening van n leerling se werk saam met hom;
Persoonlike aandae;gedurende of buite lesure aan leer-
linge wat probleme ondervind;
Individuele aandag aan leerlinGe wat in baasrakine;stoetse
getoon het dat hulle bepaalde afdelings van die werk nog
nie bemeester het nie;
Addisionele herhalinPJsoefeninqe aan skrander leerlin~e~ L) (~

w::/1 di e c •••••• "

terwyl.die werk weer met swak leerlince hersien word;
Addisionele drilwerkoefeninG8 aan swakker leerlinge ter-
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wyl die res van die klas besig is met oefenstelle;
Toestelaming aan leerlinge wat tydelik om grondige redes
agter geraak het, om agterst811iee werk gedurende klas-
tyd op hul eie te doen;
Werkopdragte van u'iteenLopende moeilikheidsgraad aan
leerlinge te gee;
Individuele opdragte, byvoorbeeld kiasprojek, klas-
versameling of eie versameling van handelsdokumente of
selfstudie van bepaalde onderwerpe uit die sillabus.

5. Die begirlsel vsn_i'"reheelsj.enino:(totalitei tSbe.r:;insill
Vandag word in die onderwys uitgegaan van die totaliteit-
standpunt soos gebaseer op die teorie van die Gestaltsiel-
kunde. Volgens hierdie teorie is die geheel meer as die
som van die dele en die dele ontleen hulle betekenis aan
die geheel (Kru~er, 1968, pe85). Dit impliseer dat leer
meer betekenisvol is wanneer die leerling verbande sien
in die leersituasie. Waar die klem vandag al hoe meer
val op insig of verstaan van feite is dit voleens die
Qestaliste, belangrik om daarop te let dat TI leerling
nie TI verskynsel verstaan wanneer hy dit as on geval
op sieself beskou nie, maar wanneer hy die verband tus-
sen onderdele in die totaliteit gesnap het (Butler,
1954, p.141).

Effektiewe leer is dus eenheidsleer. Eenheidsleer maak
dit vir die leerling moontlik om die diepere betekenis
van leerstof in te sien en sinvolle interpretasies en
toepassings te maak (Butler, 1954, p.145). Volgens
Bevelander (1959) het werklike leer nog nie plaasgevind

__ __ _0

voordat die toepussingstadium bereik is nie (p.6).

In rekeningkunde word beoog om weg te breek van roetine-
en papegaaiwerk wat so'dikwels 'n kenmerk van bo ekhou Ls,
Dit'sal alleen ~oontlik wees as inte~rerende en verband-

LJ

sienende onderwysmetodes toegepas word. Verwae die
onderwyser dat insigtelike leer by sy leerlin.:;eplaas-
vf.nd moe thy, soos die Gestaltsielkunde bep'Leit , ui t~·
~aan van die geheelp die bekende en die konkrete sodat
leerlinge die onderlinge verband kan sien en insig ver-

,werf l> 0 G •• 0 Q •
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\'qi'erf(Hartrnan, 1972, p.35) •

Harms en Ste}rr (1963) ve r-k'l aar-s "Bookkeeping teachers
should at various times check to see if the pupils in
the class can visualize the entire process they have
been studying" (p.330). Rekeningkunde word juis geken-
merk as n logiese geheel wat, indien die leerling die
Logaka reg begryp, o peenvoLgdng van stappe vereis. Doen
ny hierdie stappe korrek, erVClar by die opwindende gevoel
van sukses, byvoorbeeld die emosionele bekendmaking aan
sy mede-leerlinge en die onderwyser dat sy proefbalans
ox balansstaat klop.

Een van die besondere kenmerke van rekeningkunde-onderrig
±s die sogenaamde siklusbenadering of spiraalontwikkelings-
beginsel. Dit beteken dat die leerstof in TI spiraal-
volgorde aane;ebied word. By eerste aanbiedine; word een-
,.roudigebeginsels behandel wat aanslui ting vind b.ydie
leefwêreld van die kind. Hierdie beginsels word egter
as n geheelbeeld aangebied. Agtereenvolgens word deur
die hele spiraal gewerk en word nuwe begrippe ine;ebring
wat gebou is rondom die kernbegrippe wat in vooraf-
gaande stappe reeds bemeester is (Tonne, 1957, pp.224-225).

Prakties kan die spiraalontwikkelinesbeginsel as volg
gefmplementeer word: Die leerling word gekonfronteer

-- - .

ElJ1et'n paar eenvo udige transaksies wat in die joernaal
aarir-e t eken moet word. Hierdie transaksies word ver-

'-'
volgens oorgeboek na die grootboek en TI eenvoudige
p'roefba~arisw~r~ o'pge~~,e~_~__,,H:~_!:r:-!1:a.,_word a_andie leer-
linee getoon, watter effek die transaksie(s} het op die
inkomste- en balansstaat. Die kringloop is volto6i en
die leciling het ~ eeheelbeeld verkry van die praktiese
verloop VDn rekeningkunde in die praktyk. Die spiraal
'word nou weer deure;ewerk met die invoeging van meer en
geleideli k mo.e i liker 1 gegradeerde transaksi es G

lSy die toepassing van hierdie metode, i s dj.t belangrik
om nie te vinnig deur die siklus te werk nie; trouens
daa~ moet nie gepoog word om die hele siklus in een dag

aan te
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aan te bied nie. In die begin moet daar ook nie te
veel verduidelikinBs gegee word nie want die ervaring
het geleer dat sommige leerlinge nie alles onmiddellik
begryp nie. Omskrywings in die joernaal moet tydelik
weggelaat word, terwyl verwysings na kontra-rekenine;s
in die grootboek aanvanklik ook nie nodig is nie.
Rekenings word ook nie volgens die aanvaarde metode sal-
deer nie, maar die balanse word deur mid.del van optel-
en aftrekberekenings gevind. Die onderwyser moet seker
maak dat die leerlin~e die basiese spiraalbeginsel ver-
staan, voordat hy nuwe begrippe integreer in 'n tweede
en agtereenvolgende deurwerking van die spiraal (Harms en
Stehr, 1963, pp.364-365).

Die spiraalontwikkelingsmetode bied TI aantal belangrike
voordele vir rekeningkunde-onderrig wat aandag behoort
te verdien.

i) Die leerling kry redelik vinnig 'n elementêre ge-
heelbeeld van wat r-ekent.ngkunde behels: joerna-
lisering, oorboeking na die grootboek, afsluiting
van erootboekrekenings, opstelling van die proef-
balans, inkomstestaat en balansstaat.

ii) Dit maak pragtig voorsiening vir die aansluiting
van nuwe kennis bJ'reeds bestaande kennis. Dit
wek belangstelling omdat die leerling TI helder
beeld het van die beheel voordat hy nuwe kennis
integreer by die spiraal (Van Loggerenberg, 1966,
p.163).

iii) 'n Ken.merk van die metode is, dat leerlinge aan-
v~nklik vuor maklike probleme gestel word en

. -namate hulle dit bemeester het, word gaandeweg
moeiliker probleme ingebring.

iv) Di·1:;kan met vrug gebruik word as 'n hersienings-
metode voordat leerline;e 'D oefenstel uitwerk
(Harms en Stehr, 1963, p.362).

v) Remediêrende oefeninge kan ook in die spiraal in-
gevoeg word, om leerlinge te help wat probleme
ond~rvind om vorige stappe te begrYPe

Geheel~iening is TI stryd teen vakversnippering en item-
leerdery ••••••••
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leerdery.. Dit is te begrype waarom die meeste rekening-
kunde-onderwysers die spiraalontwikkelings-beginsel in
die VSA toepas (Boynton, 1970, p.112)! Watter alterna-
tiewe metodes ook a-l toegepas WGtd, mag die volgende
opmerking altyd voorkeur geniet in ons onderrigbenade-
ring: "In bookkeeping you do not understand the parts
IDlless you understood the whole. Let us simplify the
whole, if we must, but let us not maim the subject"
(Aangehaal deur Boynton, 1970, p.112).

,,

6. Die beginsel van motivering
Verhoogde motivering vergesel verhoogde prestasie
(Malherbe, 1973, p.299). Leerlinge wat presteer ver-
toon ~ hoër motiveringspeil as onderpresteerders
(De.Wet, 1971, p.4).

Onder motivering word verstaan dat die Leer-ef,tuasie
so georganiseer word, dat die leerling uit eie oorweging
die behoefte voel om te leer omdat hy -n duidelike doel
voor oë het wat hy kan bereik deur die leerstof te leer.
Die leerstof prikkel hom en daarom stel hy belang daar-
in en wil hy graag meer daarvan weet (Aarts, 1962, p.61).
Die leerling besit energie wat vrygestel moet word om
leer te laat plaasvind. Motivering is gevolglik 'il akti-
vering van sluimerende leerenergie sodat betekenisvolle
leer kan plaasvind. Dit is leer wat vir hom waarde en
betekenis het en wat hom-aáilspoor om nog meer te wil
weet (Butler, 1954, pp.149-150).

Selfontdekking is ~ psigologiese kenmerk van die hoër-
.ekooL'l.eer-Li.ng," --RekënïrigItili1dëTs--'i1-vakwát pragtig
geleentheid bied vir logiese beredenering en gevolglik
die ontwikkeling van die selfontdekkingsdrang by die leer-
ling. Die taak van die ondervzyser is nou om die leer-
stof op so ~ wyse aan te bied dat dit die kind inspireer
om self te leer dink, leer soek en leer ondersoek, so-
dat hy self tot insiS kom en oplossingsmetodes formuleer
(Hartman, 1972, pe35). Harms en Stehr (1963) skryf in
dié verband: "Effective teaching is that which moti-
vates, not merely for the present but for the future

exploration ••••••
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exploratio:n of any particular field of study. Teaching
that prov-irl.esnegative motivation writes fini s to fur-
ther explo.ration and development" (p.320).

In die st..6-klas word dikwels leerlinge aangetref wat
teen huLLe sin rekeningkunde moet neem. Die onderwyser

1 •ma~1ng van ••••••

..' . - _. -word voor die uitdaging gestel hoe om hierdie leerlinge
te laat be.langstel in sy vak, veral waar baie leerlinge
worstel met vrae soos: "Waarom moet ek nou juis rekening-
kunde neem? Watter waarde het di~ vir my?" Boynton (1970)
doen die volgende aan die hand om hierdie leerlinge te
motiveer 'OID belang 1:;,estel in r-ekent.ngkunde (p.108):

i) Die onderwyser moet by die aanvang van die eerste
kwartaal die r,edes vasstel waarom hulle in die
rekeningkunde-klas is en wat hulle behoeftes is.

ii) Deur middel van'Il leergesprek moet alle misver-
stande oor rekeningkunde uit die weg geruim word.

iii) Waar nodig moet gesindhede van leerlinge verander
word .•

iV) Die doelstellings, gebruiks- en beroepswaarde van
dié vak moet aan die leerlinge verduidelik word.

v) Ondlierwyser-leerling beplanning moet gedoen word.
vi) Die skepping van '(l vertrouensrelasie tussen

ondverwyser en leerlinge mag baie bydra tot belang-
steJl.lingby leerlinge.

vii) Bied dwarsdeur die kursus aan die leerlinge die
geleentheid om vir hulself te dink en nie net te
doen wat aan hulle voorgeskryf word nie.

Aansluitend by die gedagtes van Boynton is die volgende
voorbeelde van moti1Teringsfaktore (Van Loggerenberg ,
1966, pp.,l52-l54; Vgl. Harms' en Stehr, 1963, pp.32-33,
320-321 ):

i) 'IlGoeie onder1&'eyserkan deur sy vcorbeeLd en in-
spi..rerende leiding leerlinge meevoer tot beson-
dere taakvervulling in sy klaskamer.

ii) Die onderrigmatode wat gebruik word moet aanpas
by die ontwikkelingspeil van die leerlinge. In
die Junior ,Sekondêre Skoolfase is ditnodig dat
dj~e cndez-wysveraanskoulik sal word deur gebruik-
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making van verskillende onderrighulpmiddels
(Vgl. Hfst. V).

iii) TI Goeie metode in rekeningkunde om belangstelling
te wek,is dat die leerlinge die transaksies ver-

/

duidelik in plaas daarvan om die transaksies te
"doen vanaf oefeninge in die handboe~.

Voorbeeld
Vraag: Onderstaande rekening verskyn in die boeke

van G. Dixon.

Dto A. Wilson Kt.
Apr.,Il Huur ontvang R 5 Apr. 1 Saldo a/b R210
" 16 Bank 206 " 19 Inkope 56
" 16 Korting

ontvang 4

" 25 Kommissie
ontvang 10

" 30 Saldo o/b __41.
R266 R266

Beantwoord nou die volgende vrae:
a) Wie skuld op 1 April R210; en aan wie?
b) Verduidelik volledig die aard van die transak-

sie op Il April.
c) In watter hulpboek sal jy gaan soek vir die

transaksie op Il April?
d) Wat vertel die transaksie van 16 Ap~il jou?
e) Watter dokument het aanleiding gegee tot die

transaksie op 19 April; vanaf watter hulpboek
is hierdie transaksie oorgeboek?

f) Beïnvloed die kommissie di-ewins--v:anDi.xo.n
in enige opsig? Indien wel, verduidelik
presies hoe.

g) Wat vertel die balans op 30 April jou?
Hierdie tipe vrae wek nie net alleen belangstelling
nie, maar toets ook of leerlinge werklik verstaan
wat hulle doen.

ontdek; ••••• 0

iv) SkooLwerk moet met die lewe korreleer word, sodat
leerlinge die waarde van rekeningkunde self kan
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ontdek; byvoorbeeld deur bedryfsbesoeke kan
leerlinge self kennis maak met werklike rekening-
kundige stelsels; gassprekers brine praktiese
probleme na die klaskamer; versameling van
:handelsdolrumente,vakansie--werk van 'I1 rekening-
kundi.ee aard kan rekeningkunde as vak vir die
leerling laat ..'.'leef".

v) Die leerstof moet so gedifferensieer word, uit-
dagend en problematies wees, dat elke leerline
die vooruitsig het om die genot van sukses te
smaak omdat hy ie·tsgedoen het of begryp het wat
hy voorheen nie verst.aan of kon doen nie. 'I1 Een-
voudige kasboek wat 'I1 swak leerling korrek saldeer,
kan dien as 'n besondere stimulus vir hierdie leer-
ling om harder te werk.

vi) Deur taktvolle en oordeelkundige benadering kan
die onderwyser die wedyweringsdrane; by die kind
gebruik as motiverine;sfaktor. Hierdie moti ef'kr-ag
kan die beste benut word, wanneer wedywering sover
moontlik tussen gelykes geskied of die kind 'met
homsel:f laat wedywer om sy eie prestasies te ver-
beter.

vii) Rekeningkunde bied pragtig geleentheid tot die
ontvó.kkeling van sosiale deugde. Sosiale goed-
keuring en aanprysing van goeie gedane werk dien
as 'I1 wonderlike aansporing. Ervaring het geleer
da t 'n onderwyser vrat-waardering het vir goeie en
netjiese skriftelike werk in r-ekeru.ngkund e, toe-
nemende belangstelling en ywer by sy leerlinge
ontlok.

Reken.ingkunde is 'n begripsvak. Enige metode van moti-
vering wat aangewend word wat nie lei tot insiggewende
begrip nie, het weinig waarde vir rekeninekunde-onderrig.
Begryp die leerline wat hy doen is hy gelukkig, is daar
vaste of permanente intrinsieke motiewe aanwesig wat
dwing tot denkinspanning, die sleutel tot suJcses in
rekeningkunde (Butler, 1954, p.156).

7. Die ••••• 0
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7. Die 9..£ginselvë:m a~mskouing (belewing]
Harms en Stehr (1963) verklaar: "Bookkeeping is a real,
vital, living, functional experience and should be
taught as such" (p.321). Hierdie stelling impliseer dat
die teoretiese en praktiese aspekte van die vak soveel
moontlik geïntegreer en gekorreleer word. Rekeningkunde
as vak kan lewe as die ondervzyser gedurig geleentheid
aan sy leerline;e bied om die leerstof prak.ties te beleef
sodat hulle sodoende die teorie beter kan begryp. Hoër-
skoolleerlinge wil graag meedoen, ervaar en belewe en
aangesien r-ekenf.ngkund e LdeaLe :geleenthede daartoe bied,

é
moet die leerstof so aangebied word dat die leerlinge
dit self ervaar en belewe warrt ditverseker dat hulle
die teorie sal begryp (Hartman, 1972, p.35; Vgl.
Malherbe, 1973, p.252).
In hoofstuk V word ondersoek gedoen na die psigologiese
grondslae vun die beginsel van veraanskouliking en sal
aandag ge~ee word aan konkrete hulpmiddels wat aangewend
kan word om rekeningkunde as vak te laat "leef" in die
klaskamer.

8. Die bevinsel van leerlin~selfaktiwiteit of self-
werksaamheid

Pestalozzi en ná hom Froebel het die beroemde uitspraak
gedoen dat alles wat geleer word, deur selfwerksaamheid
geleer word (Greyling, 1955, p.520). Effektiewe leer is
dus aktiwiteitsleer. W:tldié leerling kennis verwerf
wat vir hom waarde het en wat resultate van blywende
aard bring, moet hy dit bekom deur selfinspanning en
eie toedoen (Yoakem, 1955, p.28).

Onder selfwerksaamheid word verstaan al daardie aktiwi-
teite van n lerende kind wat met eie krag soek, navors.
Skep, ontdek, doen, dink, verower en beheers, dit wil
sê aktLwibei te wat vrywillig spruit uit eie belangstelling
(Van Loggerenberg, 1966, p.154).

Hoe bevorderlik hierdie beginsel is vir die leerhandeling
in rekeningkunde blyk uit die volgende twee aanhalings:
"Learning is doing. Most students learn more readily

through ••••••
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through experience than they do from reading the
printed page •••••••• Learning is a continuous process
of finding out things. In bookkeeI)in~ learning does
not mean memori~ing, without purpose and understanding
the facts written in the textbook" (Musselman, 1960,
p.50) e En: "Rekeningkunde is by uitstek 'I1 doenvak of·
begrd.pavak, volgens aanvaarde rekeningkundige beginsels,
Die gesegde 'Vir ken is daar net een voldoende bewys en
dit is doen' is vir rekeningkunde beslis waar" (Eksteen,
s.j., p.23). Dit is dus duidelik dat alle moontlike
kennis, insigte, gesindhede en karaktereienskappe wat
'11 kind deur rekeningkunde-onderrig kan bekom, grootliks
deur eie inspanning en ak'ti.wi, teit verwerf word.

In hoofstllliVI word die leerlingselfaktiwiteits-beginsel
volledig bespreek en word nagegaan hoe hierdie beginsel
in die rekeningkundeklas toegepas kan word, tot voordeel
van elke leerling.

9. Die befinsel van sosialisering
Die mens is na sy aard 'I1 sosiale wese. Die behoefte
aan medemenslike ondersteuning en belangstelling en die
drang tot ondersteuning is geleë in die aard en wese van
die mens. Die mens moet sy taak nie net tussen mense
verrig nie, maar hy moet dit saam met die medemens verrig
(Coetzee, 1965, p.15?). Weens hierdie sosiale bestemming
van die mens, moet in die didaktiek dan ook 'I1 sosiali-
teitsbeginsel erken word (Keyter, 1936,.p.227)o

As didaktiese grondbeginsel berus sosialisering op die
uitgangspunt -dat--skooll-eersitua-s±·es-noodwendig sosiale
situasies is. Alhoewel die kind individueel leer,:_lê
sosiale .beïnvloeding in die struktuur van die leerproses
ingeweef. Dit kan die leerproses gunstig of ongunstig
beinvloed (Yoakem, 1955, py.28-29).

Beter leer vind plaas in 'Il klaskamer waar 'n demokr-ati.eae
gees heers en die leerlinge endersyds voel dat hulle uit
eie inisiatief iets moet leer om hulle behoeftes te be-
vredig en andersyds hulle gemeenskaplike verantwoordelik-
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he.id daarvoor besef OJ:ursell, 1954, pe 145). Waar on
demokratiese gees heers, sal die faktor van sosiale
ond er-st eunang ook aanwesig wees. Leerlinge, in die
a:fhandeline van on gerae enakap.Lfke taak, sal mekaar aan-
spoor, mekaar se goe~e pogings aanprys, in gesprek met
mekaar tree waar verskille ontstaan, saam soek na op-

lossings (Grambs, 1958,. p. 273) 0 Tereg wys Cronj e (1958)
daarop dat gr-o epwer-k, onder eie verantwoordelikheid ge-
doen, blyk opvoedkundig doeltreffend te wees. Onderling
vind daar wisseling of oordrag van werkmetodes plaas wat
leerlinge se prestasies gunstig beïnvloed (p.102).

E'.lkefirma probeer ora diens te lewer en vergoeding daar-
voor te verdien. Vi.r die onderrigsituasie in rekcning-
ku.nde beteken dit dat die kind in aanraking moet kom met
a.l die kwaliteite wat nodig is om perfekte diens te
l.ewer9 naam'Lt k getrouheid, vriendelikheid, beleefdheid,
soberheid, bedagsaaL~eid, selfbeheersing, hulpvaardig-
heid, entoesiasme, arbeidsaamheid, eerlikheid en ambisieo
Die leerling sal waardering leer ontwikkel vir hierdie
sedelike kwaliteite, as die onderwyser in die onderrig-
proses meer geredelik metodes sal aanwend wat leerling-
deelname beklemtoon; meer geleentheid bied tot spanwerk;
geleentheid vir besprekings waarin die klas van mekaar
sowel as van die onderwyser leer; meer geleentheid om
\vaardering te kweek "trir,en selfs oordrag op mekaar se
lewe bewerkstellig van eienskappe soos netheid, nou-
keurigheid, pligsgetrouheid en deursettingsvermoë
(Coetzee, 1961 b~ p~56).

In rekeningkunde-onderrig moet voorsiening gemaak word
vir koëpez-atdewe bep'Lannáng , ditwil sê beplanning saam
met die leerlinge want dit het besondere opvoedkundige
en sosiale waarde. Dt t bevor-der werkgees want leerlinge
voel hulle maak on persoonlike bydrae tot die bemeeste-
ring van die leerstof' (Yoakem, 1955, po222). Elke
rekeningkunde-onderv,;yser kan getuig VB.n die positiewe
leerresul tate as ge1.folgvan leerlinee se versoek om

mee:roefeninp;e oor "li bepaalde onderwerp uitte werk omdat
hulle reken dit is in hulle gemeenskaplike belane.

Dikwels
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Dikwels kom hulle met voorstelle oor hoe 'ngesam.entlike
taak onderneem kan word of hulle versoek dat 'ntoets
geskryf moet word. WaardeyolIe klasbesprekings is al
beplan en gehou as gevolg van die nuttige wenke wat
aan die hand gedoen is deur die leerlinge.

Sosialisering berus op 'ngesonde onderwyser-leerling-
verhouding. Die onderwyser neem nie al die besluite nie,
maar bied oordeelkundig geleentheid aan die leerling om
groter verantwoordelikheid te aanvaar vir die werksvol-
tooiing, werkbeplanning en ondersoek van probleemsj_tuasies.
Die essensie van die regte verhouding behels dat die
onderwyser 'Il simpatieke leier is, wat die nadruk laat
val op innerlike gesindbeidsontwikkeling en positiewe
deelname aan die leeraktiwiteite (Van Loggerenberg,
1966, pe165).

Die sosiale patroon moet nie te lank in die rekeningkunde-
klas onveranderd gelaat word nie 0 IJeerlinge moet nie
net saam besig wees nie, maar moet voortdurend geprikkel
word tot eie denkinspanning. Om dit te bewerkstellig,
sal die onderwyser in sy lesbeplanning voorsiening
moet maak vir gereelde afwisseling in klasaktiwiteite -
leergesprek, klasgesprek, uitwerk van oefenstelle of
een of ander vorm van versinde leersituasies (I\1ursell,
1954, pp.167-168).

Samevattend kan beweer word, dat as die beginsel van.
sosialisering positief in die rekeningkunde-klaskamer
germplementeer word, dit die volgende opvoedkundige
waarde vir die leerlinge het (Ycakem, 1955-;-·p-p. -22)=--2"24):

Leerlinge leer om leeraktiwiteite self te beplan;
BeLang s'teLl.Lngeword ont.dek wat andersins sluimerend sou
gebly het;
Ondernemingsgees en onafhanklikheid van denke word
bevorder;
Karakter- en persoonlikheidseienskappe word ontwikkel;
Selfvertroue en gesonde oordeel word ontwikkel;
Leerlinge leer om met ander saam te werk en ander se
sienswyses met agtine te bejeën;
Lee~ word in ~ ho§ mate gemotiveer.



66
lOQ Die beginsel van bemeestering
Dit is nie genoeg dat die leerstof pas by die kind of
dat hy dit verstaan en waardeer nie. Die praktiese
lewenswerklikheid vereis bepaalde kennis, insigte, vaar-
dighede, met ander woorde hy moet die leerstof ken
(Van Loggerenberg, 1966, p.168). Die beginsel van
bemeestering slaan dus op die bekragtiging en versteviig-
ing van wat geleer is, sodat vergeet en afleer doeltref-
fend bestry kan word (Boshoff, 1967, p.lQ9). Hier dien
ook daarop gelet te word, dat die wyse waarop die onder-
wyser die leerstof aanbied, beïnvloed die bestudering
en retensie daarvan. Elke onderwyser behoort aan hom-
self vrae te stel soos: Word die leerstof met insig,
struktuurgerigtheid, met voldoende herhaling en oordrags-
vatbaarheid,aangebied? Is daar voorsiening vir die
nodi~e beloning en versterking van die gedrag van leer-
linee? Is daar voldoende terugkoppelingsmoontlikhede?
(De Wet, 1971, p.6).

In rekeningkunde gaan dit veralom die vaslegging van
beginsels, prosedures en metodes. Die beginsel van
bemeestering van die leerstof van hierdie vak kan tot
sy reg kom deur die volgende wenke toe te pas:
Rekeningkunde is by uitstek 'n "doenvak" en die ervaring
het geleer dat gereelde uitwerk van werkopdragte ~
noodsaaklikheid is. Hier moet gewaarsku word teen die
oorbelading van die kind met meganiese en roetinewerk.
Elke onderwyser moet in die lig van sy kennis van elke
individuele leerling en kennis van sy vak, gerugsteun
deur onderwyservaring, bepaal hoeveel herhalinesoefeninge
gedoen moet word. Verder moet elke nuwe oefening of
werkstuk vooraf deur die onderv,ryseroordink en beplan
word, ertmet ~ definitiewe doel voor oë aan die leerling
gebied word. Die leerling moet ook presies weet wat be-
reik moet word, dan het die leerstof vir hom waaroe en
vind leer plaas (Coetzee, 1960, p.246). Elke dag se
werk moet deeglik nagegaan word en eers as ou leerstof
bemeester is, kan aangegaan word na nuwe werk. In hier-
die kontrolerine;sproses moet die kind 'll aktiewe rol ver-
vul. Hy moet opgevoed word om objektief kritj_es teenoor
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sy eie werk te staan en nie skroom om sy foute onder
die onderwyser se aandag te bring nie. Sy foute is
dikwels ook die probleme van baie van sy klasmaats en
sy vrymoedigheid om ditaan dLe lig te bring, bied aan
die onderwyser geleentheid om onmiddellik ond.uidelikhede
op te klaar.
Die onderwyser moet sorg e'lat'sy leerlinge pr-e ei.ee die-
selfde betekenis heg aan sy woorde en terminologie as
hyself (Vgl. Hfst. II par. 12). Onderrig moet meer
prakties-~eori~nteerd wees waar die denke vassteek.
Daar moet van die abstrakte na die konkrete beweeg
word waar nodig en geleidelik weer opgewerk word na
abstraksie. In die junior klasse, veral vir die meer
gemiddeldes, is veraanskouliking dLkwe I.s'I1 voorverei ste
vir bemeestering van die leerstof.
Verbandsiening moet bewerkstellig word, sodat die leer-
linge die plek en waarde van leerstofonderdele kan in-
sien (Aarts, 1962, p.190; Vgl. ook die beginsel van
geheelsiening, par. 5).
Leerlinge hou daarvan om self vrae op te stel. Geduren-
de die kwartaal kan leerlinge in groepe verdeel word en
versoek word om aan die hand van voorsiene studie-materiaal
hersieningsoefeninge op te stel. Die onderwyser kontro-
leer dit en integreer dit in sy hersieningsprogram.
'I1 Klasgesprek kan ook gereël word sodat leerlinge aan
hulle maats kan verduidelik, wat hulle in gedagte gehad
het met die invoeging van bepaalde vrae. Meer as een
vrugbare transaksie vir'klas-~ toetswerk en eksamens is
al uit sodanige besprekin~sklasse gebore.
Weens die aard van rekeningkunde-leerstof leen dit
pragtig tot terugkoppelingsmoontlikhede. Kennis van
nuwe Le cr-etof is meesal gebaseer op kennis en insig
van ou leerstof. Dikwels is drilwerk nodig sodat nuwe
kennis op 'n vaste fondament gebou kan word. By drilwerk
is van belang om seker te maak dat leerline;e die behoefte
aan drilwerk insien. -n Besliste wilsinspanning by die
leerling is nOdig. Hy moet werklik begeer om die werk te
ken. Variasie in drilwerk is nOdig, want dit wek groter
belangstelling en stimuleer leerlinge tot beter presta-
sies. Gevolglik moet dit bestaan uit mondelingse en
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skriftelike drilwerk, beide teoreties en praktiAs van
aard wees en transaksie-ontleding insluit (Satlow,
1955, pp.238-239).
In teenstelling met drilwe~k, waar die doel meer is om
bepaalde leerstofonderdele te bemeester, gaan dit met
hersiening meer om die leerling se geheelbeeld van die
leerstof op te helder. Waar drilwe~k sle~s 6nderneem
word wanneer die behoefte daar is, moet hersiening ge-
reeld met tussenposes en aan die einde van elke kwartaal
gedoen word. In enige hersieningsoefening moet dit
nie net gaan om ou werk te bemeester nie, maar dit moet
ook die kind in staat stelom sy kennis op nuwe leorstof
en probleme toe te pas. Sinvolle hersiening behels altyd
'n benadering van probleem-oplossend Van aard wat die
aangebore redeneerverrnoë van die leerling ten volle
benut (Krige, 1973, p.63).
Baie leerlinge huldig die standpunt dat in rekeningkunc1e
geen of weinige hersiening voor eksamens nodig is nie.
Die onderwyser behoort dus voor elke eksamen 'Il hersienings-
program op te stel wat voorsiening maak vir hersiening
in die klaskamer asook hersiening by die huis, die dag
voor die eksamen. Die leerling moet weet hoe om her-
siening te doen; watter onderwerpe bestudeer moet words
watter aspekte van elke onderwerp besondere aandag moet
geniet; hoe hy kan toets of hy vrugbaar hersien; ens.
Leerlinge behoort dan ook voorsien te word van baas-
rakingstoetse, wat memoriseerwerk met insigtelike leer
(waarom en hoekom) harmonieer, om vir selfstudie by
die huis te gebruik.
Leerlinge wat n gevorderde studie van rekeningkunde
beplan mag nie net tevrede wees met die voorgeskrewe
leerstof nie, maar moet ook aanvullende kennis opdoen.
Dit kan'gedoen word deur: lees van boeke en tydskrif-
artikels wat by hulle ontwikkelingspeil pas; eie studie-
groepe te stig; aanhoor van gassprekers; bedr~fsbe-
soeke te onderneem; Ou brondokumente (drie jaar oud ) ,
van -n goedgunstige plaaslike kleinhandelsaak verkry,
opskryf en die resultaat bespreek.
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Il. pie begJgsel van evaluerinll
Evaluerin.g is in die onderrig van enige vak, ook
rekeningkunde, meer as kennistoetsing. Dit is 'n voort-
durende proses waardeur ondersoek gedoen word van die
leerproses in sy geheel: dit stel vas in hoeverre die
kind met insiG geleer het, in hoe mate hy die leerstof
bemeester het en waardevolle karakter- en persoonlik-
heidseienskappe verwerf het. Evaluering konsentreer
egter nie net alleen op die kind nie, maar dien ook
as waardebepaler van die doeltreffendheid van die werk
van die onderwyser en dui aan of daar nie ruimte tot
verbetering is nie (Boshoff, 1967, pp.112-113; Vgl.
Malherbe, 1973, p.252). Tereg merk Mursell (1954) op:
"Evaluation is part and parcel of teaching" (p.246).

Dit is dus duidelik dat evaluering n deel is van die
onderrigprogram in rekeningkunde en dat dit om ver-
skillende redes geskied, naa~lik (American Accounting
Association, 1953, p.171; Vgl. Van Loggerenberg, 1966,
p.169):

i) Dit is prognosties, want op grond van bestaande
vordering kan die toekomstige prestasie van die
leerline tot n groot mate bepaal word. Hierdie
inligting is veral van belang by voorligting aan
die junior leerline by vakkeuses.

ii) Die hoofdoel van evaluering is om te bepaal of
die leerling die rekeningk·undiee terminologie,
stelsels en prosedures bemeester.het en korrekte
interpretasies kan maak. Dit toon dan ook aan
die onderwyser moontlike leemtes in sy onderwys-
-metodes-'en--waar-rem-edi-ërende--werkgedoen moet
word.

iii) Evaluering dien as TI waardevolle motiveringsmiddel.
Dit is TI voldonge feit dat sukses belangstelling
prikkel en as aansporing tot verdere inspanning
dien.

iv) Evaluering bewerkstellig die ekonomiese benutting
van tyd want dit baken die tydsduur af wat aan
elke werkeenheid afgestaan moet word. Dit bevorder
harde werk en verseker dat elke aspek van die

sillabus ••••••••
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sillabus die nodige aandag ontvang.

v) Evaluering hou vir die leerling besondere voordele
in. Afgesien daarvan dat dit hom help om die
leerstof te ken, stimuleer dit sy logiese denk-
proses en ontwikkel dit verantwoordelikheidsin,
nethef.d , noukeurigheid en deursettingsvermoë.
Verder ·oefen dit-hóm om kalm, koel beredeneerd op
te tree in uitdagende leersituasies. Dink maar
hier aan die hoë eise wat die proefbalans en
b~lansstaat aan die kind se geduld stel in die
eksamenlokaal.

vi) Evaluasie-resultate help die ouer om sy kind
beter te verstaan. Dit behels natuurlik meer as
slegs net die verskaffing van eksamenpunte. Die
skool moet die ouer help om sy kind se prestasies
of swakhede beter te begryp sodat huis en skool
saam kan werk om die leerling tot sy maksimale
ontwikkeling te stimuleer.

Die beginsel van evaluering stel hoë eise aan die onder-
wyser indien doeltreffendheid in die onderrigproses
bereik wil word. Dit is duidelik dat evaluerine moet
nie net alleen diagnosties wees nie, maar moet ook dien
om die leerproses te stimuleer, aangesien die leerling
gehelp word om sy foute te besef, sodat hy beter kan
leer deur dié foute te vermy. Daarom moet die leerling
presies weet wat die oogmerk met elke toets is en wat
presies getoets gaan word. Verrassingstoetse of vooraf-
vaag-omskryfde toetse, het in rekeningkunde weinig
waarde. Verder is dit belangrik dat toetse onmiddellik
nagesien word, die nodiee ontleding van die resultate
gema~k word, die resultate aan die leerlinge bekend ge-
maak word en remediërende werk gedoen word. Die onder-
wyser moet ook sy leerlinge so ·goed ken, dat hy in
evaluasie die leerstof so gedifferensieerd aanbied dat
elke leerling wat getrou werk, geleentheid het om swcses
te behaal. Sukses prikkel tot meer intensiewe leer
terwyl mislukking remmend inwerk op die leerproses
(Boynton, 1970, pp.252-255; Vgl. Callan, 1959, PP.51-52).

Evaluering ••••••
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Evaluering behels in laaste instansie dat die leerling
opgevoed sal word tot selfevaluering. Daar moet by
hom'l1 innerlike trots wees in netjiese, noukeurige
rekeningkundige werk en hy moet in staat wees om objek-
tief te oordeel of sy werk aan hierdie norme voldoen. Om
dit te kan bereik sal die onderwyser nie alleen die evalue-
ring doen nie, maar ook aan hom geleentheid gee om sy
eie werk te kontroleer. Hy moet ook in die geleentheid
gestel word om sy maats se werk te kontroleer en opbou-
ende kritiek te lewer waar nodif.,'.Onderwysers kan gerus
toesien dat elke leerling 'n grafiese rekord hou van sy
prestasies in klastoetse, in elke werkeenheid, asook
van sy vordering in elke eksamen. Nie alleen i s dit 'n
handige hulpmiddel by selfevaluering nie, maar kan
huttig wees by die beplanning van die hersieningsprogram.

Hieruit ••••••••

12. Samevatting
In die bespreking van voorafgaande tien grondbeginsels
in die besondere didaktiek van rekeninekunde, is sover
moontlik aangetoon hoe vind betekenisvolle leer by die
kind plaas en hoe kan die onderwyser deur sy kennis hier-
van die kind in staat stelom rekeningkundige beginsels
met begrip te bemeester.

Hierdie tien didaktiese beginsels kan as volg saamgevat
word: Om doeltreffende aanleer van rekenin~kundi~e'-' ~
beginsels te bewer-ksteLj.Lg, móét die onderrig daarvan
doelgerig wees, moet rekening gehou word met individuele
verskille, moet die leerling gemotiveer word tot leer,
moet die leerling deur veraanskouing n_rykdom van voor-
steL'Li.ngeopbcu+en mo-ë't--1{-enrïis--en-rewenservaringtot -n
bet ekana evoLLe geheel gerntegreer word. Verder moet die
leerproses gesosialiseer word, sodat leerlinge suksesvol
ingeskakel kan word by hul sosiale milieu. Die onderrig-
proses moet ook so deeglik beplan word dat die leerlinge
daarin kan slaag om die leerstof met insig te bemeester.
Laastens moet die leerling se vordering gereeld vasgestel
word sodat remediërende werk gedoen kan word,_ indien
nOdie.
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Hieruit is dit duidelik dat, om die leer van rekening-
kunde-leerstof vir die leerling '11 ware belewenis te maak,
grondige kennis van hierdie grondbeeinsels noodsaaklik
is. Elkeen hiervan vereis~ weens sy belangrikheid en
omvang, 'Tl intensiewe studie op sy eie. Gevolglik sal
in die volgende drie hoofstukke slegs aan drie beginsels,
naamlik, beplanning, aanskouing en"leerlingselfaktiwi-
teit breedvoerig aandag gegee word. Daar sal veral gelet
word op hoe hierdie drie didaktiese beginsels respek-
tiewelik geïmplementeer kan word by die onderrig van
rekeningkunde in die Junior Sekondêre Skoolfase.

1:;
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HOOFSTUK IV

DIE BEGINSEL VAN BEPIdl.NNING BY REKENINGlCUNDE ....ONDERRIG.~------ ---

1. Inleidine
Beplanning is ~ voorvereiste vir vrugbare, doeltreffende
rekeningkunde-onderrig. "Effective ·teaching cannot be
done w1thout planning what is to be taught and how it
is to be tiaught" (Woodward, 1959, p.34). Daar is geen
ander faset van die onderwys wat ~ groter bydrae kan
maak tot die effektiewe verloop van die leerproses, die
verkryging van insig en die.bewaring van die leerstof
as jui:s goeáe beplanning nie (Butler, 1954, p.407).
Nóg Vi.ndinerykheid, nóg ervaring kan dien as plaasver-
vanger vir doeltreffende beplanning (Alcorn, 1970, p.63).

In hoo£stuk II, par. 7, is die doelstellings van
rekeningbUlde-onderrig aangeraak. Dit is nou die ver~
antwoordelikheid van die rekeningkunde-onderwyser om
sy jaartaak en daaglikse onderrigprogram so te beplan,
dat hierdie doelstellings binne die toelaatbare tyds-
toekennine; op die rooster verwesenlik sal word. Beplan
hy byvoorbeeld in -n bepaalde les "die vorming van ri be-
grip van waardevermindering by die leerlinee", sal hy
vooraf versigtig-en sistematies moet beplan hoe sy les-
plan voorsiening kan maak vir doelstellings soos, die
ontwikkeling van die logi-ese denkproses, analitie.se
vermoëns, sistematiese en oordeelkundig~ benadering, ens.
Sy lesplan moet so deeglik ontwikkel en uitgevoer word
dat die leerling na die les die klas verlaat met die

-- opwindende, dankbare- g-evoel-:-----nVand-ag-het--ek-iets nuuts
en nu.ttig gele~r in die rekeningkunde-klas".

Baie :faktore dra by tot die sukses wat die onderwyser
behaal. in die klaskamer. Scmmf.ge hiervan is die per-
soonlikheid van die ondervzyser, sy liefde vir kinders,
sy liefde vir die vak rekeningkunde, die vermoë om onder-
rigmetodes en hulpmiddels so te varieer en aan te wend dat
probleme wat in die klaskamer ontmoet word , suksesvol
opgelos kan word, ens. (Douglas, 1973, p.89). Alle

onderrighandelinee ••
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onderrighandelinge moet egter voorafgegaan word
deux beplanning (Van Loggerenberg, 1966, .P.198)•
Ond.erwys is TI kuns wat aaneeleer kan \",lorden beplanning
is -n belangrike faktor hierin. "A 'teacher - any teacher -
regardless of his experience can improve his teaching
in proportion to the planning he does (Boynton, 1970, p.98).

2. Voordele van beplanninS
i) Dit maak die gestëlde doeleindes bereikbaar want

dit gee rigting en doel aan die leersituasie
(Alcorn, 1970, p.64).

ii) Goeie beplanning voorkom tydvermorsing en onnodige
denkontsporings (Van Loggerenberg, 1966, p.166).

iii) Dit bevorder doelgerigte leerstoforganisasie en
onderwys- en leeraktiwiteite en dit help die
onderwyser en leerlinge om sistematies en ordelik
stap tot stap te vorder (Coetzee, 1964, p.193).

iv) :Beplanning in ko6rdinasie met ervaring en gesonde
oordeel verseker dat TI bepaalde onderwerp deeglik
behandel word (Van Loggerenberg, 1966, p.166).

v) Dit help die onder~Jser om elke onderwerp te sien
in sy verband met die geheel, met ander woorde,
beplanning bevorder integrasie en kontinuïteit
(Harms en Stehr, 1963, p.377).

vi) Dit verbeter klasorganisasie. Dit gee TI besig-
heidsatmosfeer aan die klas. Dit skakel baie
diElsipline-pr-o bl.eme ui u,- Leerlinge ont·w:i.kkel
vertroue in die leierskap van die.onderwyser en
voel dat hulle daagliks eits betekenisvol in die
rekeningkunde-klas bereik (Boynton, 1970, p.99).

3. Die vereistes vir ~o8ie beplanning
Voordat n rekeningkunde-onderwyser kan beplan vir die
plaasvind van effektiewe leer in sy klas, moet hy eers 'n

deeglike kennis hê van die vereistes vir goeie beplan-
ning in rekeningkunde.

Elke ondervvyser moet eerstens sorg dat hy n duidelike
beeld het van die leerplan van handelsvakke as geheel,
want rekeningkunde vorm -n onderafdeling van die geheel

en mik ••••••
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en mik saam met die ander handelsvakke op dieselfde
einddoel, naamlik insig in die ekonomiese lewe. Same-
werking met sy kollegas is derhalwe nodie om verwante leer-
stof te integreer en te korreleer en, waar prakties
moontlik, te sinchroniseer (Vgl. Hfst. II, par. 4).
Dit is ook gebiedend noodsaaklik dat onderwysers wat
di.eseLf'de standerds in gróot skole behartig, saam sal
beplan sodat daar die nodige koBrdinasie bewerkstellig
kan word. Die beplann~ng van ~ bepaalde standerd se
werk, byvoorbeeld st. 7, moet ook deeglik rekening hou
met die werk van sts. 6 en 8 sodat eenheid, kontinufteit
en proeressiewe vordering verkry kan word (Kruge r , 1968,
p.326).
Die onderwyser moet oor deeglike vakkennis beskik. Om
die leerstof só aan te bied dat leerlinge insie daarin
verkry, sal die onderwyser oor reserwe kennis moet be-
skik. Hy saloor kennis van die praktiese implementering
van rekeningkundige beginsels in die·praktyk moet beskik,
om elke les te ondersteun en te dra deur 'I1 agtergrond VEln
vak- en ervaringskennis (Yoakem, 1955, p.158).
Die onder~yser moet die aleemene en besondere doelstel-
lines van rekeningkunde intensief bepeins en saam met
sy leerlinee doelgerig werk om dit te verwesenlik
(Boynton, 1970, p.99). Die onder-wy ser wat byvoorbeeld
die ontwikkeling van karaktereienskappe beoog, soos
stiptelikheid, verantwoordelikheid, netheid, oorspronk-
likheid en alle ander eienskappe wat so noodsaaklik is
vir 'n suksesvolle boekhouer, sal doelbewus daarvoor moet
beplan, anders bestaan daar maar 'I1 skraal hoop dat dit
per toeval in ongeorganiseerde verband salopduik.
Beplanning vereis verder dat die rekeningkunde-onderwyser
ook deur studie en ervaring oor kennis van kinders en
die leerproses sal beskik. Sodanige kennis stel hom
in staat om die leerstofaanbieding te laat aanpas by die
behoeftes, belangstellings en intellektuele vermoëns van
sy leerlinge (Yoakem, 1955, p.159).
Vir die rekeningkunde-ondervzyser is kennis van die ver-
skillende benaderingsvvyses wat gevolg kan word om
rekeningklUlldigebeginsels aan beginners te leer, van
groot belang in sy jaarbeplanning. Daar is vier be-

naderine;swyses • • • • ••
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naderingswyses wat gevolg kan word, naamlik, die joer-
naal-, grootboel::-,balansstaat- en reken i.ngkundf.g e
vergelyking-benadering (Gartside, 1970, p.60) Die
r-eken Lngkund'i ge vergel;yking-benadering, wat vandag deur
die meeste rekeningkuncle-onderwysers gevolg word, word
later bespreek (Vgl. par. 8).
Laastens moet die onderwyser in sy beplanning deeglik
rekening hou met al die didaktiese grondbeginsels wat
in hoofstuk III bespreek is. In sy skema moet ge-
fntegreer wees: doelgerigtheid, individualisering,
geheelsiening, motivering, belewing, leerlingselfwerk-
saamheid, sosialisering, bemeestering van die leerstof
en toetsing. Ook moet hy beplan vir onderrigmetodes
en tegnieke, wat eie is aan die besondere didaktiek van
rekeningkunde (Van Loggerenberg, 1966, p.167; Vgl. ook
Boynton, 1970, pp.99-l00).

4. Werkskema
Vir die vak r-ekern.ngkund e word daar van Departementsweë
~ volledige leergang of sillabus neergelê. Dit beskryf
in breë trekke .di e werk wat in rekeningktmde vir on be-
paalde standerd binne die skooljaar gedoen moet wo rd ,
met die oog op die bevordering van die leerlinge na TI

hoër standerd. Van die onderwyser word verwag om die
sillabus om te werk in TI werkskema vir die jaar. By'
die werkskema is gewoonlik geïntegreer on verslae, wat
aantoon wanneer die werk-'presiës-afeehandel is. Dit
verseker dat die leerstof oor die jaar op TI sistematiese
wyse aangebied word en dat die voorgeskrewe sillabus be-
hoorlik gedek sal word. Dit verseker ook verder dat die
'onde r-wyser-de-egIDf-sar-'heS'in-'óor--a':le-'léerinhóud (Eksteen,
s.j., p.132).

~ l,Verkskemain rekeningkunde kan insluit (Boynton, 1970,
p.158):
'n Inleidende opmerking wat die opvoedkundige waarde van
die leergang vermeld, die verhouding daarvan met ander
handelsvakke aantoon, asook TI aanduidine hoedat dit
inpas in die hele skoolprogram.
Die doelstellings wat bereik moet word.

'n Vollediee ......
t:;
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'Il Volledj,i_,geuiteensetting van die inhoud van die silla-
bus ..
'Il Lys van onderrighulpmiddels wat gebruik kan word.
11 Voorgestelde lys van leerlingaktiwiteite en projekte.
'il Bronne1;ys van werke, wat die onderwyser kan raadpleeg.

Voordat die onderwyser die inhoud ván die sillabus uit-
brei tot. 'n oorsigtelike veld waarin al die onderdele aan-
gegee wo(['d,moet hy egter ri aantal basiese faktore deeg-
lik oordink en in berekening bring (Boynton, 1970, p.l58;
V~l. Coe~zee, 1964, p.l19):
Die beha.eftes van die leerlinge - Die onderwyser van
die st. 'i-klas moet weet of al die leerlinge in die klas,
in st. 6 opleiding ontvang het in rekeningkunde. Indien
slegs enkele leerlinBe nog nie rekeningkunde as vak ge- ,
neem het'; ,nie, kan hy die agterstand uitwis deur ekstra
klasse te reël. Dit mag egter gebeur dat verskeie leer-
linge ni.('~ rekeningkunde in st. 6 geneem het nie, dan sal
hy in sy;- beplanning voorsiening moet maak vir die inte-
grasie van werk wat normaalweg in st. 6 gedoen word.
Die onderwyser moet ook kennis dra van die besigheids-
belangstellings en -ervaringe van sy leerlinge~ redes
waarom bulle rekeningkunde neem en hulle gemiddelde
verstan~.ielike vermoëns, sodat hy in almal se behoeftes
voorsiendng kan maak.
Die tydSJ:faktor- Hy moet die tydsduur van elke lesperiode,
die aantal periodes per week,- per kwartaal en per jaar in
gedagte hou ..
Die grootte van die klas - Met die oog op groepwerk en
versinde leersituasies is dit n belangrike faktor om
-Ln gedag'te te--hóU--by bëplahrting-;---- --- -- - -- --

Die beskikbaarheid van hulpmiddels en gemeenskapsbronne -
-Die onderwyser moet vasstelof die gebruiklike hulp-
middels wat gewoonlik in rekeningkunde-onderrig aange-
wend word, by sy skool beskikbaar is: truprojektor en
transparante, optelmasjiene, boekhownasjiene, muurkaarte,
dupliseermasjien, bandopnemer, filmprojektor, aanplak-
borde, handboeke, oefenstelle, ens. Die gemeenskaps-
bronne (handelsdokumente , gepubliseerde sta te, gassprelters,
uitsta1.1.ings, bedryfsbesoeke) moet ook ondersoek word,

sodat ••••••••
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sodat daarvoor voorsi~ning gemaak kan word in die werk-
skema.

Met verwysing na die tydsfaktor, ·dit wil s~, die aantal
dae beskikbaar vir die onderrig van nuwe werk, toetse
en hersiening, doen Satlow (1964, pp.15-16) die volgende
berekening aan die hand: Bepaal die aantal skooldae
vir elke kwartaal en trek daarvan af die dae benodig
vir eksa~ens, bedryfsbesoeke en ander onvoorsiene ge~
beurlikhede. Indien daar gevind word dat daar later
minder dae verlore gegaan het as waarvoor beplan is,
kan die onderwyser dit nuttig gebruik vir leerstof-ver-
ryking, ek~tra hersiening, uitwerk van oefenstelle, ens.

Nadat daar duidelikheid is oor die aantal lesperiodes
beskikbaar, word die werkskema onderverdeel in kwartaal-
planne waarin voorsiening gemaak word vir individuele
lesse. Elke les moet iets nuuts bevat, alhoewel nie te
veel daarvan nie. n Les wat sowel bekende as nuwe ele-
mente bevat, wek dadelik belangstelling en verseker aan-
dag (Van Loggerenberg, 1966, p.l6l). Voorsiening moet
ook gemaak word vir hersiening, toetse en remediërende
werk na toetse (Satlow, 1964, p.16).

Nadat die onderwyser in breë trekke die omvang van elke
les bepaal het, is n studie van die handboek gebiedend
noodsaaklik. n Goeie onderwyser is nooit handboek-ver-
slaaf nie, maar n goeie handboek is egter nonontbeerlike
hulpmiddel vir leiding, oefeninge, tuiswerk en selfwerk-
saamheid (Vgl. Hfst. VI, ~ar. 4.6). n Studie van die
handboek sal lei tot antwoorde op die volgende vrae:
Watter selfstandige leeswerk kan deur die leerlinge ge-
doen word by huiswerkopdragte? Watter taalkundige
hindernisse moet uitgeskakel word, voordat leerlinge
baat sal vind deur eie leeswerk? Is daar verduidelikings
of oefeninge wat aangevul of gewysig moet word om aan
te pas by die klas- en tuiswerk? Is daar afdelinBs wat
weggelaat kan word omdat dit nie ingesluit is in die
sillabus nie? Is daar werk wat nie deur die handboek
behandel word nie, maar wat vereis word deur die sillabus?

Watter ••••••••
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Watter problematiese leerstof moet gekies word om leer-
linge te lei tot insig in bepaalde rekeningkundige begin-
sels? Is addisionele oefeninge nodig of verskaf ·die
handboek genoeg oefeninge waaruit die onderwyser kan kies
wat aanpas by sy leerlinge? (Satlow, 1964, p.l7; Vgl.
Coetzee, 1964, pp.l22-123).

Hierdie vorm van evaluering van die handboek moet aan die
begin van die kwartaal gedoen word, want dit bring ge-
breke aan die lig wat alleen doeltreffend uitgeskakel
kan word op ·n lang·termynbasis. .Die onderwyser kry 'n

geheelbeeld van die leerstof en is gevolglik in staat
om elke onderafdeling van die leerstof in relasie tot
die geheel te sien. Indien hy slegs op 'n dag-tot-dag
basis beplan, sal eenheid tussen lesse en totaliteits-
leer moeilik bewerkstellig word (Satlow, 1964, p.l7).

Die skema van werk ten opsigte van die vak rekeningkunde
vir st. 7 kan onder meer soos volg daar uitsien (slegs
die werk van die eerste kwartaal word aangetoon):
Skema van werk
Vak: Rekeningkunde, st. 7.
Doelstellin~: 1. Om die logiese denkprosesse te ont-

wikkel en oordraging van grondbegin-
sels op nuwe situasies te bewerk-
stellig in plaas van op vooropgestel-

---de re~ls staat te maak.
2. Om die analitiese v~rmoë van die

leerlinge te ontwikkel.
3. Om m sisteme tiese en oordeelkundige

--.---- -benadering-van-probleme aan te moedig.
4. Om by te dra tot die kulturele op-

voeding van leerlinge deur die ont-
wikkeling van die kenmerkende karak-
tereienskappe (netheid, ordelikheid,
deeglikheid, noukeurigheid, gesonde
oordeel, ens~) bevorderlik vir
rekeningkunde.

5. Om leerlinge se insig in ekonomiese
wetenskappe te verskerp.

6. Om ••.•••••
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6. Om leerlinge toe te rus met n

basiese kennis van boekhouprosedures
en grondliggende teorieU.

Onderrigh¥lEmiddels:
l"~ Handboek: Robbertse, J.A. e.a. Rekeningkunde

st. 7, 1974.
2. Naslaanwerke: Americ~n Accounting Association.

Teachers' guide, 1953.
Boynton, L.D. Methods of teaching

bookkeeping - accounting, 1970.
Eksteen, F.R.L.N. Die didaktiek van

die ekonomiese wetenskappe, s.j.
Hartman, W.R. e.a. Rekeningkunde vir

sts. 7 en 8, 1968.
Musselman, V.A. Teaching bookkeeping

and accounting, 1960.
3. Films: Besigheidsorganisasie. Die kleinhandel

(UA-1025B).
Filing: The four basic systems (UA-743).
Why we have banks (SO-312B).
Addition of whole numbers (PS-351C).
Division of whole numbers (PS-321C).
Multiplication of whole numbers (PS-330C)
Subtraction of whole numbers (PS-355C).

4. Strookfilms: Money (S50-232).
Why etiquette in business (SUA-652).
The Balance Sheet of Burt Haverbasch

(SS0-287).
What are banks (SS0-8).
Correspondence filing, part I (SUA-653).
Use of accounts and analysis of tran-

saction (te koop, McGraw-Hill Book Co.
(S.A.)(Pty.)Ltd., Posbus 23423,
Johannesburg).

5". Kommersiële transparante: Elements of financial
reports, part I (McGraw-
Hill Book Co. (S.A.)(Pty.)
Ltd.

Handelsbanke (Volkskas Be-
perk).

6. Ander ••••••••
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6. Ander Hulpmiddel!=!: Handelsdokllmente (versameling,

begl"ipsboeke).
Flitskaarte.
Optelmasjien.
Die gemeenskap as hulpmiddel:

gassprekers, bedryfsbesoeke.

Sillabus-inhoud:
Eerste kwartaal
1. Inleiding en basiese begrippe

i) Die kleinhandelaar.
ii) Die kringloop van hande Lsbedr-ywi.ghede in nhandel-

saak.
iii) Die rekeningkundige vergelyking B ;:: L + E,

met ander woorde
B L + E

+1- = -1+ -1+ .
iii) Ontleding van transaksies:

a) Kapitaalstorting deur eienaar.
b) Aankope van vaste bates (kontant/krediet).
c) Aankope van handelsware (kontant/kredi.et).
d) Verkope van vaste bates (kontant/krediet).
e} Verkope van handelsware (kontant/krediet).
f) Betaling van bedryfsuitgawes.
g) Ontvangste van bedryfsinkomste.
h) Invordering van debiteure se skuld.
i) Vereffening van krediteure.
j) Onttrekking van kontant deur die eienaar.
k) Onttrekking van handelsware deur die eienaar.

iv) Aantekening van transaksies in die grootboek:
--a) In..-T-.rekeningv.orm..(-salde.ring.deur optel- en

aftrekberekenings).
b) Op grootboekpapier (konvensionele saldering).
c) Groepering van grootboekrekenings.

v) Proefbalans
a) Opstel daarvan: Kanselleer debiet- en krediet-

.'.baLans e.uit :~(g-ebruikoptel-
masjien, indien beskikbaar).

Behoorlik opgestel op joer-
naalpapier vanaf grootboek-
balanse.
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b) Opspoor van foute indien die proefbalans

nie klop nie.
e) Foute wat nie dettr die proefbalans geopenbaar

sal word niec
vi) Toets: Ontleding van transaksies.

vii) RemediSrende onderrig (indien nodig).

20 Kantooradministrasie__ "LiCiI%A_ ......<IQ __

i) Posadministrasie
a) Inkomende pos.
b) Uitgaande pos.
e) Gesertifiseerde pos.
d) Aangetekende pos.
e) Binnelandse postariewe (slegs briewe).

ii) Kantoortoerus~~ng
a) Die telefoon.
b) Die kasregister.
c) Rekenmasjiene.
d) Tikmasjiene.

iii) Lia~erille.
a) Die noodsaaklikheid van liassering.
b) Die vereistes van '11 goeie Lá aseeeret eLae l ,
c) Bewaring van bronnokumente.

iv) Versek_erinf,
a) Noodsaaklikheid van risikodekking.
b) Dekking ten opsigte van geboue, toerusting

en voorraad.
v) !leks

a) Omskrywing.
b) Tjekpersoneel.
c) Voltooiing van tjeks (aandag aan volledigheid

van tjeks voor deponering in bank) III

d). Kruising.
e) Wysiging en seë~r:egte.
f) Endossemente (ter inligting).

vi) Toetsing en remediëre.nde onderrig.

3 III Han~}-~wisku..2...dj._ge_beB..rl~
i) Vier hoofbewerkin~

a) Netheid van syferwerk.
b) Skryf .00 •••••
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b) Skryf van bedrae in e;eldkolomme.
c) Optel van lane geldkolomme.
d) Aftrek, vermenigvuldieing en deling.

ii) Persentasies en verhoudinf,s
a) Verhoudings.
b) Persentasies.
c) Omskepping van verhoudings na persentasies.
ei) Bruto wins op omset uitgedruk as 'nperaent aaie,
e) Netto wins uitgedruk as 'npersentasie op die

omset.
iii) Wins en Verlies

a) Die begrip wins.
b) Winsopslag op kosprys.
c) Persentasie wins op verkoopprys (omset).

Lv ) ;tcortingas persen.tasie ger;ee
a) Korting toegestaan op ~ gelewerde rekening.
b) Korting ontvang by vereffening van '11 rekening.
c) Handelskorting afgetrek op ~ faktuur.

v) Enkelvoudiee rente (tyd in jare of maande).
vi) Rekenkundipe berekenln?,s waar 'nterm ontbreek in

die vergelyking B = L + E.
vii) Toetsing en remedi§rende onderrig.

4. Boeke van oorspronklike inskrywing,: Die vereenvou-
digde kasboek.

i) Handelsdokumente
a) Belangrikheid daarvan in rekeningkunde.
b) HerkenninB.

aa) Onderskeiding van.verskillende tipes
brondokumente wat in st. 7 gebruik word.

bb) Herkenning van besonderhede van brondoku-
mente wat betrekking het op die kasboek:
kwitansie, depositostrokie,· kontantfaktuur,
tjek en tj~kteenblad.

'cc ) Invul van blanko dokumente: kwitansie • • • •
c) Klassifisering van brondokumente vir die

opskryf van die kasboek.
d) Toetsing.

ii) Opskryf van die kasboek.
iii) Oorboeking na die grootboek.
iV) Toetsing VDn kasboek en remediërende onderrig.

50 Hersiening ••••••
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5. Hersiening vir kwartaaleksamen (4 lesveriodes).

Indien 'ndraadrug-hardebladboek gebruik word, kan die
linkerbladsy gebruik word vir die werkskema, terwyl
die ooreenstemmende regterhandse bladsy kan dien om
verslag te doen v~n gedane werk. Die verslagbladsy
word verdeel in n paar koLotnme en elke kolom word ge-
merk met die betrokke jaartal waarin die werkskema ge-
bruik is. Dieselfde skema kan dus verskeie jare gebruik
word. By voltooiing van elke item word die datum in
die verslagkolom onder die betrokke jaartal aangedui.

Bogenoemde skema is só ontwerp dat dit gebruik kan word
vir leerlinge wat nie in st. 6 rekeningkunde gehad het
nie, asook vir leerJinge wat reeds oor sodanige oplei-
ding beskik. Die ske~3 maak ook differensiasie van
leerstof moontlik. Die beginners word gekonfronteer
.met eenvoudiee leerstof, terwyl die meer gevorderde
leerlinge dieselfde skema volg maar meer ingewikkelder
werk doen.

Net na die skema kan voorsiening gemaak word vir toets-
en eksamenpunte van die leerlinge in die klas. Ten
einde vergelykines tussen leerlingprestasies en intelli-
gensievermoëns v~n leerlinge te tref, kan die l.K. van
elke leerling (om verstaanbare redes in kOdevorm) ook
regoor sy/haar naam vermeld word.

5.2 Die •.••.•••

5. Die lesplan as onderrigtegniek in rekeninr;kunde
5.1 Omskrywing
Suksesvolle rekeningkunde-onderrig verg dat die onder-
wyser elke dag sal voorberei vir die volgende dag
(WOOdward, 1959, p.34). Die voorbereiding van die dae-
likse werk wentel om die samestelling van die sogenaamde
lesplan of lesskema. Die lesplan kan omskryf word as
'nskriftelike uiteenset·bine;van wat die onder-wyaer met
sy leerlinge in 'nlesperiode wil doen en van wat hy die
leerlinge gaan laat doen (Van Loggerenberg, 1966, p.198).
Dit behels dus die skriftelike formulering van die leer-
stof, die onderwysmetode en die leerlingaktiwiteite
(Van I,oggerenberg, 1966, p.198).
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5.2 Die waarde van TI Foeie lesplan
Goeie Leabep.Lann'ing verseker dat elke les in rekeninglnmde
~ heldere doel sal h@, anders is dit ~edoen tot misluk-
kine en TI verkwisting van tyd en krai (McKean, 1964,p.124).
Rekeningkunde is TI vak wat gekenmerk word deur orde en
sisteem. -nGoeie lesplan lei daartoe dat die onderwyser
die onderlinee verband tussen ou en nuwe leerstof voor-
af deeglik deurdink en in die klaskamer tot aansluiting
bring (Eksteen, s.j. p.2l). Om hierdie integrasie te
bewerkstellie; word die onderwyser ver-p'li g om die leer-
stof sorgvuldie te kies en behoorlik te rangskik, sodat
die leerlinge ingeburger kan word in die planmatieheid,
orde, sisteem en eie denkmetodes van rekenin~kunde
(Eksteen, 1970, p.17). TI Goeie lesplan bring ook mee
dat die onderwyser die geskikste onderric;metodes en
hulpmiddels sal aanwend wat pas by sy persoonlikheid,
die ontwikkelingspeil van die leerlinse en die aard van
die besondere les (Van Loc;gerenberg, 1966, p.198). Die
ontwerping van TI skriftelike lesplan sal tot gevolg h@
dat die beste vrae en illustrasies gebruik sal word.
TI Goeie lesplan verseker verder dat leerlinge TI behoor-
like:,werkopgaV'iesal kry en dat J:ulle behoorlik getoets
sal word om vas te stelof die leerstof bemeester is
(Van Logeerenberg, 1966, p.198).

Die goeie skriftelike lesskema formuleer dus die denke
van die r-ekerringkund e-conder'wy aer- helder en saaklik.
Dit verseker ordelikheid en ontwikkeling in die denke en
dit beskerm hom teen die gevare van onvolledigheid deur-
dat sekere dinge vergeet word. Dit gee ook aan die
onderwyser van jaar tot'Jáar' -stêTre -skmhas-viat-"altyd-
aangevul en verbeter kan word en in nood~evalle nuttig
gebruik ,kan word. Verder kan 'Tl les alleen suksesvol
verloop as die onderwyser met -nbesef van absolute ver-
sekerdheid voor die klas kan optree. 'Tl Grondig voorbe-
reide, skriftelike skema gee hierdie gevoel van seker-
heid aan die onderwyser (Coetzee, 1964, p.194).

5.3 Vernintes vir die onstel van 'n behoorlike lesphm
Goeie lesvoorbereiding is TI soort plaasvervonSende,

vooruitgrypencle ••••••

r; .
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vooruitgrypende ervaring waarin die onderwyser homself
in die gees voor die klas sien en die hele verloop van
.die les voorstel (Van Loggerenberg, 1966, p.198).

Daar kan bepaalde essensi@le vereistes gestel word by
die opstel van n goeie lesplan. Daar moet n duidelike
begrip en formulering van-die doel van die les wees.
D~e lesplan mag nie doelloos en daarom waardeloos wees
nie. Die hele plan moet rondom die doel draai en dit
bereikbaar maak. Die doel toon immers aan wat die onder-
wyser die besondere dag wil bereik; watter vaardighede
hy daardie dag by sy leerlinge wilontwikkel; tot watter
in.sigte hy sy leerlinge wil lei (Carter, 1962, p.171).

Di.e onderwyser moet vir elke les sorg vir -n behoorlike
kennis van die feite, die beginsels en interpretasie
daarvan, en hy moet dit alles kortliks saamvat in sy
skema, wat nie alleen beheer verseker nie, maar ook die
juiste ordening van £ennis (Taute, 1962, p.216). Daar
moe t egter in rekeningkunde gewaak word dat in die
lesskema nie te veel geteoretiseer word nie. Logiese
beredenering, waarin die kind TI aktiewe rol speel, is
to,g die basis van goeie rekeningkunde-onderrig. Slegs
d.Le hooffeite en slentel vr-aemoet in die lesplan aEmee-
toon word, sodat die res van die les logies beredeneer
kan word in die klaskamer (Douglas, 1973, p.75 ;
Vgl. Van Loggerenberg, 1966, p.199) •.

In die derde plek moet die leermiddele, aktiwiteite,
prosedure en metode duidelik aane;etoon en gerane;skik
wees, met insluiting van nodige illustrasies (Grambs,
1958, p.146). Verder vereis grondige lesvoorbereiding
'Il deeglike kennis by die rekeningkunde-onderwyser aan-
gaande die psigologies0 ontwikkeling van die kind en
sy omgewing (Greyling, 1955, p.455). Hy sal byvoorbeeld
in sy lesbeplannine; rekening moet hou met hulle gemiddelde
intelligensie, individuele nei.p;inp'oeen verskille, hulle~ .
praktiese besigheidservaringe, hulle beroepsideale, ens.
(Vgl. Hfst. II, par. 9.2).

Voor elke ••••• 0
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Voor elke les moe-t die onderwyser ook besin hoe hy gaan
toets of die aanbiedine vun die leerstof werklik inslag
gevind het by die leerlinge. Elke lesplan moet dus een
of ander vorm van evaluering bevat (Woodward, 1959, p.34).
Daar moet by die ond.erwyser duidelikheid wees oor watter
vrae hy gaan stelof watter ander alternatiewe metode
hy gaan gebruik om vas te stelof die leerling insig
verkry het in die leerstof. Werkopdragte wat betrekkill;g
het op die besprekine;s in die klaskamer moet ook in die
lesplan opgeneem word (Carter, 1962, p.171; Vgl. 'ook
par. 7).

Ten slotte moet elke lesplan rekening hou met die tyds-
faktor. ~ Lesskema wat te veel leerstof wil dek in een
periode gee aanleiding tot oppervlakkige behandeling van
die leerstof, bevr'eddg nie onderwyser en leerling nie en
is TI verkwistine van tyd (Musselman, 1960, p.65).

5.4 Die vorm van die lesulan
Prof. Chris Co et zee (1964) waarsku teen die euwel van
eenvormigheid in die samesteIIi ne van Le sskemas, Hy

skryf: "Een Véln die belane;rikste onderwys-beginsels
tog eis dat die belangstelling steeds opgewek moet
word. 'n rrr:Jotverskeidenheid in die wyse van lesskema-
samestelling sal aan hierdie eis voldoen. Daardeur sal
die onderwyser altyd iets verr~ssends kan aanbied en by
die leerlinge TI verwagtende-oen belangstellende houding
orrtwi kkeL" (p.198) Die rekenine;kunde-ond.ervvysermoet
dus voortdurend alternatiewe planne bedink om die leer-
stof aan te bied. Onderstaande formele lesplan is een
metode- wat gevo Lg=kan -vro-rd-;-----Di"t--kan-oolt-dien as basis vir
die samestelline van alternatiewe lesplanne (Boynton,
1970, pp-.122-124; Vgl. Van Loggerenberg, 1966, p.199-202).

Algamc-me stappe in 'n lasplan met verduidelikende aan-
tekeninpe oor elke staD
1. Titel van lesplan Die doel hiervan i~ vir referen-

Klas sie en liasseringsdoeleindes.
Datum

2. Doel van les Die onderwyser vermeld kortliks
wat-hy die betrok~e dag wil

bereik •••.••••
i:;
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bereik. Dit help hom om sy les rond-
om TI sentrale gedagte te bou en ver-
hoed sodoende dat hy en sy leerlinge
gedurende lesaanbiedine op afdwaal-
paaie beland.
Die onderv~ser beplan vooraf watter
hulpmiddels hy nbdie sal hê vir die
les en sorg dat dit beskikbaar is;
wanneer die les in aanvang neem.
Die doel is om die belangstelling
van die leerlinge te wek sodat hulle
volle aandag sal gee, veral wanneer
nuwe leerstof aangebied word. Alle
opmerkine;s, vrae of aktiwiteite moet
so beplan word, dat integrasie tussen
reeds behandelde leerstof en nuwe leer-
stof wat in die aanbieding gaan vOlg,
bewerkstellig kan word.
Die hoofp\mte van die nuwe leerstof
word kortliks aangeteken met verwy-
sing na metodiese prosedures. Sleutel-
vrae wat gestel gaan ~ord, word hier
aaneeteken sodat die onderwyser hulle
op die regte plekke kan gebruik. TI

Aanduiding word ook gegee van die
verwagte antwoorde van die leerline;e.
Hier "word ook aangetoon hoe en wan-
neer die hulpmiddel~ - indien enige -
gebruik gaan word. Dit is egter
belangrik om daarop te let dat geen

._-_._--nuwe" rë-érs-t-o-:r--inge'sluYtmag word in

3" Hulpmiddels
benodig

4. Inleiding

5. AanbiediM

6. Toepassing

die aanbieding, wat nie TI bydrae
maak tot die doel van die les nie.
Die doel is hier om vas te stelof
betekenisvolle leer gedurende die aan-
bieding werklik plaas~evind het, m.a.w.
verstaan die leerlinge wat verduide-
lik is en kan hulle dit selfstandig
tioepas, In rekenine;kunde is dit wens-
lik dat leerlin~e TI kort oefenine;

uitwerk, ••••••• 0
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Voorbeeld van TI lespla~
In die uitleg van TI lesplan hierbo, is aangetoon hoe TI

les in stappe verdeel kan word en enkel.e psigologiese
redes is vtr sormni ge van die stappe aangegee. Onder-
staande voorbeeld toon TI vorm van lesbeplanning aan, wat
in rekenine;kunde e;evole;kan worue

7. Sarnevattine

8. Huiswerk

9. Opmerkinp':s
van die
onderwyser

8g
uitwerk, sodat die onuerwyser infor-
meel kan toets of insie;verkry is.
Met hierdie stap beoog die onderwy-
ser om blywende leerresultate te
waarborg. Deur middel van mondeling-
se vrae toets hy die insig en toe-
passinesvermo~ns van die leerlinge.
Die leerlinge kan soms self die same-
vatting doen; die onderwyser help
net met denkstootjies waar hulle vas-
haak of te kort skieto

Huiswerkopdragte moet vooraf deeglik
beplan en in die lesskema opgeneem
word om aan die leerlinge verdere
toepassinesgeleenthede te bied. Die
onderwyser moet aan die leerlinge
duidelik maak dat dit in hulle belang
is dat hulle voor leersitu8sies (huis-
werk) geplaas word, waaruit hulle in
die oplossing daarvan, intellektuele
bevredigine; verkry, want anders is
die leerhandeling nie voltooi nie
(Butler, 1954, p.141).
Dit word onmiddellik gedoen nadat die
lesplan gebruik is. Hier word sterk-
punte, tekortkominge, weglatings,
probleme wat ondervind is, asook
werk wat moet oorstaan tot die vOlg-
ende dag, aangeteken. Opmerkings
het veral groot referensiewaarde,
byvoorbeeld by hersienine;-of-wanneer·
die lesplan weer gebruik word.

1. Titel ••••••••
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1. Titel

Klas
Datum

2. Doel

Die proefbalans
St. 6

3. HUlpmiddels

Leerlinge te onderrig in
1) die opstel van TI proefbalans, en
2) enkele foute wat TI proefbalans nie

openbaar nie.
1) Joernaalliniëring op
2) Vir elke leerling:

skryfbord.
beno disr r

"a) joernaalwerkboek
b) gedupliseerde grootboek in

T-vorm (Sien "bylae tot lesplan")
4. Inleiding: "Ons het gister aan julle gewys

1) hoe om grootboekrekenings te balan-
seer en

2) hoe om die korrektheid van 'n bank-
saldo vas te stel.

"Kom ons toets julle kennis. Wat beteken
dit om 'n rekenine te bal~nseer?
Watter stappe word ~evolg in die balanse-
ring van 'n rekening?"
Antwoorde:
a) Tel debietkolom op.
b) Tel kredietkolom op.
c) Trek die kleinste totaal van die

grootste totaal af en plaas die ver-
-skiT-dan iri d-iebesonderhede-kolom
aan die kant van die grootste totaal
(Vgl. Rekeningkunde-kernsillabus,
1972, p.8).

------fiHo-e-w()"rCf---af-e-lifëlru.raaihërêfvim die bank-
balans getoets?
'~oudat ons weet hoe om TI rekening te
baLan aeer' en die akkuraatheid van die
bankbalans te toets, kom laat ons die
akkuraatheid van al die grootboekrekenings
vasstel."

5. Aanbiedin,g: "In die sakewêreld is dit die gebruik om
gereeld van tyd tot tyd, gewoonlik maan-
deliks TI lys van debiet- en kredietsaldo's

op te ••••••••
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Nota:

Stap 2:
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op te stelom vas te stelof die totaal
van die debietsaldo's klop met die totaal
v~n die kredietsaldo's. Die lys van sal-
do's wat s6 opgestel word, om die juist-
heid van die werk te toet~ staan bekend
as TI Proefbalans. Jy kan dit ook maar
'n:':Toetsbalansnoem. Waarom?"
Skryf nou die term "proefbalans" op die
skryfbord. Die leerlinge maak nou hulle
joernaal-werkboeke oop en die gedupliseer-
de T-rekenings word uitgedeel.
Versoek leerlinge om te werk in hulle
.joernaal-boeke terwyl die onderwyser op
die skryfbord werk. Neem die klas deur
die volgende vyf stappe in die opstel
van TI proefbalans:
Skryf van die of)skrif
a) Proefbalans van H. Hough op

30 Junie 1976.
b) Name van grootboekrekenings, folio,

debiete, krediete (Vgl. Rekeningkunde-
kernsillabu~, 1972, Bylae 2).

Indien die ondervvyser die balansstaat-
benadering in aanvangsonderrig gevolg
het, kan hier gevra word "'Natterooreen-
komste of verskille is daar in die op-
'skrifte van -n proefbalans en 'nbalans-
staat?" (Assosiasie bewerkstellig beter
leer) •
Skryf van die naam van elke grootboek-
rekeninp' in dié'Dróefbalan;~r:'---haaIÏl,-'-
folio en bedrag (balans).
a) Demonstreer die inskryf van 'D paar

grootboekrekeninr,s en hulle bedrae.
b) Versoek leerlinge om te verduidelik

waarom dit s~ gedoen is.
c) Versoek enkele leerlin~e om die vol-

tooiing van die inskrywing van groot-
boekbalanse op die skryfbord te kom
doen.

Stap 3 ••••••••
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Stap 3: Trek ~ enkellyn deur elke geldkolom

(op dieselfde.reël) na die laaste eeld-
bedrae.
Tel elke geldkolom op
Verduidelik dat as hierdie totale gelyk is,
dan klop die proefbalans. Die boekhouer
weet nou dat vir elke debietinskrywing 'n

teenoorgestelde kredietinskrywing eemaak is.
Stap 5: Trek onder die geldtotale weer 'D enkel-

streep. Verduidelik aan leerlinge dat
hierdie stap in rekeningkunde impliseer
dat die werk bo hierdie streep korrek en

3ap 4:

voltooi is.

Verduidelik aan leerlinge dat 'nproe-fbalans
wat klop net ~ aanduiding is dat die debiete
in die grootboek gelyk is aan die krediete
in di.e grootboek - maar dit is nie 'n bewys
dat die grootboek volkome korrek Qpgeskryf
is nie.
Versoek leerlinge om twee voorbeelde van
foute te noem wat nie deur.~ proefbalans
geopenbaar sal word nie.
Antwoorde
1) ~ Bedrag kan na die regte kant in die

grootboek, maar per ongeluk na ~ ver-
.ke er'de" rekening toe oorgeboek word
(Gee voorbeeld uit Ve~eenvoudiede kas-
baek) •

2) Transaksie word algeheel weggelaat.
--_----'1e-rd-u_:rdeTiK~-__._---- - _..------..-

1:;' 1) Wat •••••.••

6. Toepassj.p.g: Gee aan leerlinge n probleem ui t die
handboek om te doen: Oefeninp 10.7,-.1

(Robbertse, 1974 a, p.141).
Beweeg tussen leerlinee, hou die vorde-
ring V8n hulle werk dop en verleen hulp
waar nOdig.

7. Samevattin.cr: "Kom ons stel vas wat julle onthou van
vandag se werk."
Dïe voLgeride vrae lean onder meer gestel
word:



8. Huiswerk:

9. Opmerking
van
Ond e r-wv se r t

.,
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1) Wat is die doel van 'n proefbalans?
2) Wat is die eerste stap in die opstel

van TI proefb21ans?
3) Wat kom alles voor in die opskrif van

-n proefbalans?
4) Wat word gedoen nadat die opskrif vol-

tooi is?
5) Hoe weet jy in. watter kolom moet die

balans van TI grootboekrekenin~ ge-
plaas word?

6) Wanneer klop TI proefbalans?
7) 'n Proefbalans is slegs -n bewys van

een ding. Wat is dit?
8) Wat bewys -n proefbalans wat klop, nie?
9) Noem TI voorbeeld van een soort fout

wat TI proefbalans nie openbaar nie.
Noe: een?

r,.ee'n hui swerkopd r'ag
in die klas gedoen:
(Robbertse, 1974 a,

diésoortgelyk aan
Oefening 10.9

pp. 142-143 )•
•• • • • • • • • • • • • • • • •

Bylae tot lesvlan: Grootboekrekenin~s

371,00 i
1 440,60 !
1 ~ll,6~J~., ._.. , '_.._..., .._,

___ K_a_p_j__t_G_\8_1_:__,._.H_~_.__].I.o ug_hI 2 900,O(

i

Bank

1 087,67

Voertuie

723,93

3 17'0,00

Vragg~ld
25,00

KantoormasjieneKantoormeubels-------------------745,60
37,50

_39,00
822,10774,10

15,0(20,00
18,00
10,00
48,00

254,40
76,00

]-752°0
490,40 505,40

i:: J. Adams ••••••••



J. Adams--
25,00 I
Star Gara __e

91,0066,00

42,00 ' 1 158,00 1 250,00
50200
92,00

Telefoonhuur
4,50
7,52 .

12,02 :

P. Roux
100,00 I 200,00

Advertensies

300,0

7,64
9,77

17,41

120,00
S. Ross

Groepering van rekenings en folio-verwysings is
weggelaa\ sodat leerlinge by die opstel van die
proefbalans terselfdertyd hersiening hiervan kan
doen.

Nota:

Swartbordwark
Proefbalans van H. Hough op 30 Junie 1976

Name van Frootboekrekeninas iFolio I Debiete

!
KB.l I

Debiteursafdelin~
___S. R_O s_s .. _j--E~~_..__~~?__

I
I ~:~
I K.3
INomin,Jle rekeninr:;s-afdeling
~

Algemene afdeling
Kapitaal: H. Hough
Kantoormeubels
Kantoormasjiene
Voertuie
Kasboelmfdeling
Bank

Krediteursafdeling
J. Adams
P. RoUx
Star Garage

Vraggeld
Kommissie Ontvang
Onderhoudskoste:
Advertensies
Telefoonhuur

Voertuie

lo:c.,

A.lI
1

:

I A.2

A.3 I[

A.4
I

I N.l
IN. 2

N.3
N.4
N.5

5 00
I 17 41

15 7~:":::~-+~:"::~=-+-5-7-0-l-t--'60-_~i

774
490

3 170

10
40
00

Kredjete

00

00
00
00

60

"I 087

2 900

67

00

66
200

1 158

00
1 377

25

6. Is 0 •••••••
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6~ Is skriftelike lesbeplanninp; in rekeningkunde

noodsaaklik?
Aan k1einere skole behartig n onderwyser dikwels 'n be-
paald.e vak vanaf st. 6 tot st.lO. Meesal is hy ook
belas met ~ ander vak aan verskeie klasse. Jong onder-
v.ryserskan tereg vra waar die tyd gevind moet word om
elke dag 'n volledige lesplan uit t e skryf vir vyf of
meer klasse. Ervare leerkragte kan redeneer dat hulle
die leerstof en hulle leerlinge haarfyn ken en presies ,..
Vleet hoe elke les benader moet word, om effektiewe leer
te bewerkstellig. Skriftelike lesbeplanning is dus
tydrowend en onnodig. Daar word soms teen die uitskryf.
van lesse aangevoer dat geen onderwyser absoluut seker
kan wees.dat die les in werklikheid sal afloop soos hy
dit ontwerp het nie. Wanneer die klaskamersituasie dan
anders ontwikkel as wat die onderwyser tydens sy voor-
bereiding gemeen het dat dit sou verloop, vind hy dit
moeilik om die nodige aanpassings te maak omdat sy
lesplan dikwels te handboek gebonde is (Taute, 1962, p.216).
Die gevaar bestaan ook dat n ondervvyser wat sy lesplan
breed.voerig uiteengesit het in die versoeking kom om
gedurig daarna te refereer. Hy wek dan ~ie indruk dat
by besig is om 'n referaat te lees en doen afbreuk aan
die waarde v~n die les. Die leerlinge mag dadelik be-
sluit dat hy nie meester van die leerstof is nie
(Taute, 1962, p.215). Baie onderv/ysers glo dan ook aan
'nmeer losse, gekon strueer-de,-buigbare lesplan wat doel-
treffend kan aanpas by veranderde klaslwmersi tuasies
(Douglas, 1973, p.70).

Volgen-s Coetz-e-e--(196"4,---p ;192) """I-ê-ê"l:;-dï ë ervaring dat die
beste vorm van beplanning, deeglike skriftelike voorbe-
reid~ng is. Boynton (1970, p.135) sien dit so:
" •• ~e it is the mental process, the forethought, and
the organization that go into the written plan which
make planning most valuable, not t.hecompleted product
that lies on the desk for an occasional glance."

'0 Skriftelike geformuleerde lesplan blyk dus in rekenine-
kunde-onderrig ......

i:;
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kunde-onderrig ook m vereiste te wees (Vgl. Van IJogge-
renberg, 1966, p.198; Vgl. ook Bevelander, 1960, p.163).
Aanvanklik sal die onervare onderwyser sy lesskemas vol-
ledig uitskryf, dit wil sê, die leerstof volledig in
hoofpunte uitwerk, die metode van onderrig, die gebruik
van hulpmiddele, vrae en antwoorde goed deurdink en
skriftelik formuleer. Met érvarine kan die uitskrywe
van die skema steeds minder volledig word, totdat metter-
tyd slegs met m beknopte sketsles volstaan kan word
(Coetzee, 1947, p.24).

-n Sketsles
neem (Vgl.
St. 6-

in rekeningkunde kan die volgende vorm aan-
Taute, 1962, p.217):

Datum •• • • • ••••• • • •

Doel: 1) Opstel van m proefbalans.
2) Foute wat dit nie aantoon nie.

Leermiddels. 1) Joernaalliniërine op skryfbord.
2) Gedupliseerde grootboek in T-vorme

Inleiding. Vind. aanknoping by:
1) Saldering van grootboekrekenings;
2) Verifikasie van bankbalans.

Aanbieding. 1) Die ontstaan van.m proefbalans in die
sakewêreld.

2) Opskrif - Vgl. met di~ van m balans~taat~
3) Skryf van die naam van elke grootboek-

rekening in die proefbalans.
4) Enkelstreep deur geldtotale - optel -

'IVvaaromis dit di eaeLf'ë e?"
5) Enkelstreep onder geldtotale -

"Wat beteken dit?"
~6-r--Fo-u~te-·wa-t-p-roefba·laiis·nie -a·antoonnie:

a) Inskrywingsfoute - oorboeking na
die regte kant maar na verkeerde
grootboekrekening.

b) Beginselfoute (Inkope geboek teen
Meubels, ens.)

c) Weglatingsfoute.
Toepassing: Doen in klas - Oefening 10.7, p.141

(Robbertse, 1974 a).
Samevatting o • • • • • • •

i:,'
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§_a.mevatti.1ng:Vrae te steloor:

Doel van proefbalans.
Eerste stap in opstel van proefbalans.
Opskrif - inhoud daarvan.
Plasing van grootboeksaldo's in debiet-

en kredietkolomme.
Klop van proefbalans.
Wat proefbalans bewys.
Viatdi t nie bewys nie - verwag 'Tl paar

voorbeelde.
Htuswerk: Oefening 10.9 pp.142-143 (Robbertse, 1974 a).
Opmerkin~ van Onderwyser: •••••••••••
Nota: nie aangee van skryfbordwerk is nie hier nodig

nie, maar die onderwy aer- moet vooraf seker maak
dat sy gegewens korrek is en dDt die proefbalans
sal klop.

7. Beplannin,c;van huiswerkopdragte
ilie regte huiswerk, volledig ontwerp en korrek hanteer,
maak 'I1 he.langrike aspek uitvan die onderwyser se pro-
gram van beplanning (Coetzee, 1964, p.207). Die waarde
van huá ewe r-kopdr-agte wat sorgvuldig bep.lan en gefnt.egreer
is in die daaglikse lesplan, kan nie oorbeklemtoon word
nie. Ervare onderwysers kan dan ook getuig dat die meeste
l.eerline_e is gretig om huiswerk-opdragte uit te voer, as
hulle die doel daarvan kan insien (Harms en Stehr, 1963,
p. 323).

Baie rekeningkunde-onderwysers oortree egter dikwels
deur opdragte te gee wat heeltemal te lank is. Volgens
House (1954) i-s---daar-'n- -cri"re1{teverbandtussén -nleerling
se sukses in rekeningkunde en die tyd wat hy spandeer om
volerkopdragte uitte voer. Daar is ook 'n direkte verband
tussen die mislukking van die leerling in rekeningkunde
en sy ge;]_oofdat wer-kopdr-ag-te onredelike tyd in beslag
neem. Verder is daar ook -nkorrelasie tussen sy mi sluk-
king en s.yopvatting dat hy meer tyd aan rekeningkunde-
huiswerk moet afstaan, as aan tuiswerk in ander vakke.
House he:itook bevind dat daar ~'_nverband is tussen die

leerling ........

i:;.



98
leerline se sj.eni.ngdat huiswerk te moeilik is en sy
swak vordering. As huiswerkoefenin._S'ete moeilik is om
baas te raak, dan is die hele vak vir hom te moeilik om
te bemeester (p.19). Gartside (1970) waarsku dat as die
werkopdragte te lank is, dit meer sal gaan om die uit-
werk van oefeninge in plaas van werklike insig en be-
grip (p.58). Huiswerkopdragte moet derhalwe vooraf
deeglik beplan word, sodat dit slegs die minimum oefening
gee wat nodig i8 om beyaaIde beginsels te bemeester
(Tonne, 1957, p.21).

Kahn en Freeman (aangehaal deur Muaee Lman , 1960, pp.71-72)
noem die volgende redes waarom huiswerk in rekeningkunde
noodsaaklik is:

i) Dit bespaar onderriRtyd want die praktiese toe-
passings kan hoofsaaklik by die huis gedoen word.

ii) Rekeningkunde is 'nvak waar nuwe beginsels voort-
vloei uit reeds bekende beginsels. Verkryging van
insig in die nuwe beginsel vereis intensiewe
oefening in beide die ou en nuwe beginsel.

iii) Die werktempo in die klaskamer is ingestelop die
gemiddelde leerling. Die.stadige leerder begryp
dikwels eers die werk as hy dit teen sy eie tempo
bestudeer en afhandel.

iV) Huiswerkopdragte wat voorsiening maak vir leerstof-
verryking; rig 'nuitdaging aan die vinnige leerder.

v) Leerlinge wat afwesig is kan deur huiswerkopdragte
onder leiding van die onderwyser agterstallige
werk inhaal.

vi) Tuiswerk voorsien die leerling van die geleentheid
" - -~.. , _... - .. -_ .... - ..

om uit te vind watter leerstof hy begryp en watter
wer-k hy nog nie onder die knie het nie. Cantor
(a~ngehaal deur American Accounting Association,
1953, p.57) verklaar: "•••••• until the student
himself has struggled with the problems presented
in a course, he is not ready to comprehend the
problems or to appreciate their resolution".

vii) Sorgvuldige kontrole van huiswerk, voorsien die
onderwyser van 'ninventari s van watter leerlinee
bepaalde aspekte van die werk nog nie begryp nie.

Vervol~ens •.••••- ,
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Vervolgens word n aantal voorstelle aan die hand ge-
doen vir die beplanning van huiswerk vir sts. 6 en 7.

i) Behalwe by enkele uitsonderings na, moet tuis-
werk betrekking hê op die gedane werk in die klas
(Van Loggerenberg, 1966, p.480). Soos reeds
daarop gewys, moet die lesplan huiswerkopdrél.gte
bevat wat die leerling in staat sal stelom dit
wat hy in die klas geleer het, prakties by die
huis te gaan toepas.

ii) Daar moet in gedagte gehou word, dat leerlinge
leer nie almalop dieselfde wyse nie en daarom
moet voorsiening gemaak word vir individuele
verskille (Clarke, 1964, pp.42-43).

iii) Huiswerkopdragte word net gegee as dit essensieël
is en a bepaalde doel dien. Daarom mag huiswerk
nooit as strafwerk gegee word of om leerlinge net
besig te hou nie. Leerlinge is meesal entoesias-
ties oor huiswerk wat vir hul sinvol is, en dit is
die v'srantwoordelikheid van die onderwyser om
hierdie entoesiasme vrugvol te eksploiteer (Tonne,
1957, p.324).

iv) Hud swe rk moet duidelik geg ee wO.rd. Die leerling
moet presies weet wat hy moet doen en hoe hy dit
moet doen (Coetzee, 1964, p.207).' Oefeninge in
die handboek moet vooraf deur di.e onderwyser be-
studeer word, sodat die leerling nie by die huis
sukkel met probleme soos: verwarrende 'opdragte;
leerstof wat nog nie in die klas bespreek is nie;
vangplekke wat die gemiddelde l.eerling nie kan
deurgrond nie; n proefbalans of balansstaat wat
nie klop nie as gevolg van drukf.oute -iii-aië-hand-
boek of verkeerde gegewens verskaf deur die onder-
wyser; oefeninge wat te veel sente bevat en ge-
volglik baie tyd in beslag neem om op te tel of
berekenings te maak; rekenkundige berekenines
wat onrealisties en moeilik is, ens. Satlow
(aangehaal deur Harms en Stehr, 1963) doen die
volgende wenke aan die hand by die gee van huis-
werk: Opdragte word op n spesiaal gereserveerde
plek op die skryfbord aan die begin van die
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periode~ verkieslik deur n leerling aangebring.
Die klas skryf dit af in hulle huiswerkboeke en
na voltooiing word dit hardop gelees, sodat hulle
kan verifieer of hulle korrek afgeskryf het. Die
dikteer van oefeninge aan leerlinge moet vermy
word; dit moet liewers gedupliseer word en aan
~ulle uitg~deel word (p.387).

n Ander metode wat deur baie rekeningkunde-onder·-
wysers met sukses toegepas word, bestaan uit die
beplanning van ·n periodieke rooster van werkop-
dragte. Dit word skriftelik opgestel, gedupliseer
en aan leerlinge uitgedeel, met die opdrag om
dit in hulle huiswerkboeke te plak (Harms en
Stehr, 1963, p.344).

____R~o..;o_s_t....e_r__v;..;a;;.;;n~r;;",.o.,ek;.;_;"en~i_~n.bdg....k_un.._.;d~e;...-_w_e;...r_k....o.;..o_d_r_a~f-~?_t...e_w_~ _

Datum Hoofstuk in Oef. Nr. BIs. Ekstra
handboek Oefeninge

Hfst. 7 7.1 113
Hfst. ï 7.7 117 7.8, p.19
Hfst. '7 7.13 124 7.14, p.l25
Toets

(hfst. 7)

Wanneer die opdrag gegee word in die klas, skryf
die leerling die datum in wanneer dit voltooi be-
hoort te weese Die leerling weet nou presies
watter huiswerk hy tuis moet gaan afhandel en
hy besit verder ook n handige rekord vir her-
sienings-doeleindes. Vir die onderwyser hou dit
di~ voordeel in dat hy die huiswerk van ·n be-
paalde hoofstuk in geheel kan beplan. Sekere
onderwerpe word dus nie oorbeklemtoon ten koste
van ander nie, terwyl hy ook meer geredelik.die
minimum huiswerkopdragte, wat nodig is vir die be-
meestering van bepaalde beginsels, kan beplan.
Hierdie metode is ook buigbaar en kan aangepas
word by die besondere veranderde klaskamersituasie

. ,

wat mag ••••••••
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wat mag ontstaan. Die datum word oorspronklik
weggelaat en gevolglik kan nuwe oefeninge maklik
ingevoeg word.

v) Oefeninge in die handboek moet soms aangepas
word om voorsiening te maak vir die intellektuele
behoeftes van die leerlinge. Transaksies wat die
denke van die skrander leerling sal stimuleer
moet by die handboekoefening aangevul word, terwyl
transaksies van n herhalende aard vir die minder
begaafde ingevoeg word. Soms is dit selfs nodig
om ekstra oefeninge op te stel aangesien die hand-
boek nie genoeg oefeninge oor die bepaalde begin-
sels, waarmee die leerlinge probleme het, bevat
nie.

vi) Opdragte wat die selfstandige inisiatief en naden-
king van die leerling prikkel moet soms gegee word
(Coetzee, 1964, p.208). Leerlinge hou dikwels
nie van selfstudie-opdragte in rekeningkunde nie,
want dit vereis verstandelike inspanning, maar as
aan hulle die doel en voordeel daarvan verduidelik
is, werk hulle mooi saam. Moeilike probleme moet
egter vooraf aan hulle verduidelik.word en kern-
beginsels moet uitgewys word. Die onderwyser mag
egter nie te veel voorbereiding verskaf nie, want
dit verminder die waarde van onafhanklike studie
(American Accounting Association, 1953, pp.56-57) •

.Leerlinge salook meer gemotiveerd wees vir self-
studie, as hulle vooraf weet dat dit die yolgende
dag opgevolg gaan word met n klasgesprek. In die
re~l is dit nie wenslik dat leerlinge oefeninge
ui twerk;:'vacYrdat''0.1e-'óhderwyser 'nie -eers va sgestel
het hoe geslaag hulle onafhanklike studiepogings
was nie (American Accounting Association, 1953,
p.89)o

vii) Alle huiswerk moet behoorlik g~kontroleer word
(Van Loggerenbere, 1966, po481). Gevolglik moet
die onderwyser ook vooraf beplan hoe hy dit gaan
doen. Afwisseling in die metode van kontrolering
is hier'van belang. Eerstens sien die onderwyser
self periodiek al die werk na en bespreek probleme

en foute •••••• 8.

1:,'



102en foute met individuele leerlinge of met die
hele klas, indien dit n algemene tekortkoming
is. Ander dae neem hy net sekere rye, of net
seuns, of net dogters se huiswerkboeke en kontro-
leer dit. In die kontrolewerk let hy veralop na
netheid, noukeurigheid, spelling, spasiëring van werk,
klassifikasie, trek van strepe, datums, salderings-
metodes, ens. Van groter belang is dat hy sal
vasstelof die leerlinge werklik insig openbaar
in die werk. As dit nie die geval is nie, sal hy
die nodige maatreëls moet tref om die werk weer
aan die leerlinge te verduidelik.

n Tweede metode wat gevolg kan word, is dat die
leerling sy werk self nasien~ Die oefening word
op die skryfbord uitgewerk of met behulp van n
truprojektor op n skerm geprojekteer. Die leer-
linge vergelyk dit met hulle werk en bring die
nodige verbeterings met potlood aan (Boynton, 1970,
p.390). Vir hersieningsdoeleindes kan die leer-
linge aantekeninge maak in hulle werkboeke van
transaksies wat hulle verkeerd gehad het, saam
met die korrekte inskrywings (Harms en Stehr, 1963,
p.39l).

Soms word die werkboeke omgeruil en tree die leer-
- linge op as n "ouditeur" wat die werk van sy klas-

maat kontroleer. Leerlinge sien hulle maats se
werk gewoonlik baie nougeset na. Foute wat hulle
bespeur word meesal aan die onderwyser bekend ge-
maak. Dit kan dien as basis vir verdere-besprekings-
en verduideliking sodat hierdie foute in die toe-
koms vermy kan word (Douglas, 1973, p.328).

Ten slotte moet daarop gewys word dat huiswerk in
rekeningkunde selde, indien ooit, vir graderings-
doeleindes aangewend behoort te word, want dit
is TI leermetode en nie n evalueringsrniddel nie
(Tonne, 1957, p.21).

8. Beplanning ••••••
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8. 12.e..e_!anningv~_§an:Vé.1nBsonderrie in re~~p.i!l€1~
Die aanvangspunt in rekeningkunde-onderrig is baie
belangrik en moet versigtig beplan word. n Goeie
begin kan baie bydra dat leerlinge in die toekoms groter
begrip sal toon in die beginsels van rekeningkunde
(Douglas,- 1973, p.315). Daarom behoort vanaf die eerste
les in rekeningkunde voorsiening gemaak te word vir n
insigbenadering. "In bookkeeping instruction, rules
must be supported by reason if we expect to teach con-
ceptso Although the student, if he is so taught, can
memorize and quote verbatim many rules, he becomes con-
fused in their applications if he does not understand
their meaning and purpose. If a rule can be omitted
and a reason substituted, the student learns to think
and make judgments of his own, thus approaChing the
real meaning of education in any field" (Treece, 1969,
p,,21).

In die geskiedenis van rekeningkunde-onderrig is verskeie
benaderingswyses gevolg om beginners in te lei in die
rekeningkundige wetenskap. Die meeste skrywers onderskei
tussen vier benaderingswyses: joernaal-, grootboek-,
balansstaat- en rekeningkundige vergelyking-benadering
(Eksteen, s.j. p.24). Oor die voor- en nadele van elk
van hierdie metodes is al baie geredeneer en geskryf.
Daar bestaan geen eenstemmigheid oor watter metode as
die beste geklassifiseer-kaft Word nie (Gartside, 1970,
p.60). Watter metode die onderwyser gaan gebruik hang
grootliks af van sy persoonlikheid, opleiding en die
handboek wat gebruik word (Eksteen, s.j. ~.28).
Boyn ton (1970) --wys-juhf "dáá'róp:-- --fr Any -bêginning teache r
who uses a different subject-matter approach than that
followed-by the textbook put into the hands of his
students should realize that he is taking away their
anchor, going against the source of ready reference"
(p$l09).

meeste -e •••••••

Navorsing in die VSA het aangetoon dat die balansstaat-
benadering of n variasie daarvan, die sogenaamde rekening-
kundige vergelyking-benadering, vandag algemeen die

t:
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meeste deur skole gebruik word (Treece, 1969, p~21)~
Laasgenoemde benadering word ook deur Robbertse (1974 a),'
skrywer van die st. 6-handboek wat waarskynlik (l.eurbaie
rekeningkunde-onderwysers gebruik word, gevolg ('11 voor-
geskrewe handboek in die O.V.S. Onderwysdepartement)!)
Hierdie metode sal dus vervolgens hier onder die vergroot-
glas geplaas word.

Aanvangsonderrie kan begin word deur aan die leerlinge
te vra waarom hulle r ekená ngkunde as vak gekies het.
Afgesien daarvan dat die antwoorde heel interessant mag
wees, kan dit as aanknopingspunt dien om aan leerlinge

.te verduidelik dat elke persoon wat beplan om TI loopbaan
in die sakewêreld te volg, rekeningkundige opleiding moet

-ondergaan (Tonne, 1957, p.232). 'l1 Eerste les in r-ekening-...
kunde aan st 0 6 kan onder meer as volg beplan word
(Boynton, 1970, ppo359-363)::
1. Tit61: Motivering van leerlinge vir TI studie van

rekeningkunde.
2. Doelstelli~~: Om leer1inge ~ begrip te gee van die

redes waarom rekeningkunde as skool-
vak geneem word.

3. Hul_pmidde~: Blanko skryfvel vir elke leerling.
4. Inleiding: i) Noem aan leerlinge dat elkeen sy'

redes het waarom hy rekeningkunde as
keusevak neem. Dit sal interessant
'wees-"om--hierdie redes te verneem;
dit kan ook beter hulpverlening be-
werkstellig.

ii) Versoek leerlinge om redes neer te
----- skrYf-·-ttia8:r-orrï-hul1é.rekeningkunde neerne
iii) 11 LeerJ."ingword aangesê om die skryf-

velle uit te deel.
5,. Aanbie.din__g_:i) Op skryfbord word nou aangeteken:

Redes waarom leerline.e rekening,-
kunde neem
a) Voorbereiding vir n loopbaan

as kantoorwerker.
b) Om meer te leer van besigheids-

praktyke in die algemeen.
-' ii) Versoek ••••••• 0
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i~) Versoek individuele leerlinge om

hulle redes te verstrek.
Verwagte antwoorde (vul aan op

skryfbord).
c) Gevorderde studie op universi-

teit of kollege.
- .d) Vir gebruik in eie besigheid.

e) My ouers verkies dat ek hierdie
vak neem.

f) Vir persoonlike doeleindes.
g) Ek wil graag 'n rekeningkunde-

onderwyser word, ens.

6.. Toe)2assing en ,samevattin.s,I
Onderwyser: "Op ~lie skryfbord verskyn ve rske i e l'edes

waarom mense rekeningkunde bestudeer.
Wat vertel dit ons van di~ vak?"

~erling: i) Rekeningkunde is il belangrike vak vir
baie mense.

ii) Omdat baie mense dink dit i.sri belang-
rike vak om te bestudeer, moet dit baie
.nuttig wees.

iii) Omdat baie mense dit alreeds bestudeer
het, kan dit nie te moeilik wees nie.

7. Huiswerk:
,Onderwyser: "Ons het vandag uitgevind dat rekeningkunde

'n be.llangrikevak is vir baie mense. Kom
ons p.robeer nou vasstel hoe en ~_arom is
dit belangrik.. As voorbereidi.ng vir mare
se les moet julle vanmiddag gaan uitvind
by v·o:lwassenes waarom dit vir hulle be-
langrik iSG Gaan gesels met pa, ma, die
buurman, én kafee-eienaar, n handelaar, ens.
en sltrryf dan hulle redes in jou huiswerkboek.
As ons eers weet waarom rekeningkunde be-
lang,rik is, kan ons more vir julle die
eerste stap wys hoe om self boek te hou."

In aansluiting ••• 0 ••
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In aansluiting by die huiswerk van die eerste les, kan
die onderwyser in die tweede les ter inleiding aandag
gee aan die belangrikheid en funksie van rekeningkunde
in die samelewing. Hy kan daarop wys dat geskiedkundige
gebeure aangeteken word in geskiedenis-handboekee
Regerings maak van hierdie historiese gebeure gebruik in
beleidmaking vir-die toekoms. Net so is dit belangrik
vir die sakeman om n studie te maak van die finansi§le
geskiedenis van sy firma ten einde goeie finansiHle
beslissings en vooruitskattings te maak (Douglas, 1973,
p.316).

Die metode om sistematies ~ekord te hou van die finan-
siële geskiedenis van die onderneming, staan bekend as
dubbelinskrywingsboekhouding (Gartside, 1970, p.61).
Die verskillende elemente van hierdie stelsel mag aan-
vanklik moeilik klink, maar in werklikheid is dit n
eenvoudige en logiese vak. Rekeningkunde is "the
language of business" en die terminologie moes gestan-
daardiseer word sodat dit vir alle sakemanne dieselfde
betekenis simboliseer. Van die onderwyser word verwag
dat hy deeglik sal beplan en bedink hoe hy hierdie
terminologie duidelik en sinvol aan die leerlinge kan
oordra (Douglas, 1973, p.3l6).

In die eerste aanbieding van rekeningkundige leerstof,
-moet die onderwyser aansluiting vind by die leefwêreld
van die kind. '1'l "Tiener se Balansstaat" kan in gewone
T-rekeningvorm aangebied word. Die leerlinge word ver-
soek om die nam-e te noem van belangrike iterns wat hulle
besit, byvoorbeeld klere, horlosies, fietse, ens. Dit
word ondermekaar op die skryfbord aangeteken en nadat
vyf of ses items genoem is, word die leerlinge versoek
om dit van geldwaardes te voorsieno n streep word onder
die laaste bedrag getrek en n totaal word gevind. In
·n ander lys (regterkant van T-rekening) verstrek leer-
linee die name van tv-~eeiternswat geskuld word. Hierna
word hulle gevra hoeveel die persoon werklik besit (dit
wil sê, dit waarop andere nie aanspraak kan maak nie)o
Die bedrag word bereken en die balansstaat is voltooi

(Risser, ••••••••
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(Risser, 1969, pp.2D-21; Vgl. Robbertse, 1974 a,
pp.24~29).

Vervolgens word aan leerlinge verduidelik dat hulle nou
~ balansstaat opgestel het - en dit is presies wat
rekeningkunde behels. Al die besittings in rekeningkunde
~ord beskryf as bates. Die klas word versoek om hul eie
definisie van bates te formuleer. Aan hulle word ook
verduidelik dat die twee skulditems bekend staan as laste.
Die werklike beai,tt.i.ngsregvan die eienaar op die bates
staan in rekeningkunde bekend as "eienaarsbelang:'J,

\(Robbertse, 1974 a, p.27). Die balansstaat op die
skryfbord sal nou s6 daar uitsien:

Balansstaat van Gerhard Roux
Bates (of besitting~_ Laste (of sk~l£l

Lening (Pa)
Skuldaan Fiets-

winkel
Eienaarsbelang
Gerhard Roux 220-

Klere
Horlosie
Fiets
Windbuks
Kontantgeld

noo
60
80
,40

R 40

30

10
R290 li?90

'11 Logiese ontwikkeli.ng uit hierdie balansstaat is die
rekeningkundige af'Leá ding , Ba tes (B) = Laste (L) +
Eienaarsbelang (E), m.a.w. B = L + E. Oor hierdie
belangrike afleiding verklaar Douglas (1973): "The
importance of student understanding of this basic
equation cannot be overstated because every business
transaction that a student will analyze and record in
future problems ass.igned will affect the accuracy of
the equa~ion"(p.3l6). Die onderwyser moet baie stadig
gaan oor hierdie vergelyking. Verskeie voorbeelde moet
op die skryfbord gedemonstreer word, sodat leerlinge ook
later vertroud is met terme soos: bank, geboue, kantoor~
meubels, hande1svoorraad, ens~ Voordat oorgegaan word
tot die volgende stap moet leerlinge op hoogte wees met
die vergelykings: B = L + E, E = B - L, L = B - E
(Tonne, 1957, p.232).

Nadat ••••••••
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Nadat die leerlinge bogenoemde vergelykings baasgeraak
het, sal hulle baie gou insien dat veranderings in die
geldwaardes van die balansstaat onve rmyde Li.k is .• die
verandering in geldwaardes staan bekend as transaksies
(Risser, 1969, p.20). Transaksies het slegs een invloed
op die vergelyking B = L + E, naamlik dit kan die elemente
daarvan vermeerder of verminder. D{e onderwyser bring n
T-rekening op die skryfbord aan en verduidelik ~an die
leerlinge dat die linkerkant van die rekening staan be-
kend as die debietkant, terwyl die regterkant van die
rekening die kredietkant genoem word. Dienooreenkom-
stig sal TI transaksie wat op die debietkant aangeteken
word, bekend staan as 11 debietinskrywing; 11 transaksie
aangeteken op die kredietkant word n kredietinskrywing
genoem (Musselman, 1960, p.l24).

Die logiese implikasie van debiet- en kredietinskrywings
kan as volg aan die leerlinge verduidelik word: Die ver-
meerderingskant van n rekening word vasgestel deur sy
posisie in die vergelyking. Bates is op die linkerkant
van die vergelyking,; daarom wanneer n bate vermeerder,
moet die inskrywing op die linkerkant van die baterekening
aangebring word. Laste en eienaarsbelang is op die reg-
terkant van die vergelyking; daarom, wanneer TI las of
eienaarsbelang vermeerder, moet die inskrywing op die
regterkant van die betrokke rekening aangebring word.

Plus- en minustekens word nie in rekeningkunde gebruik
nie; optel en aftrekberekenings word aangedui deur
poaf.si e, Wanneer 'fl bate verminder, word die bedrag aan-
getoon -op die -kredietkan:t----Uriiriusli:-an-t).-Wa-nneer -n las
of eienaarsbelang verminder, word die bedrag geskryf
op die debietkant (minuskant). Dit is nou duidelik dat
debiet beteken nie vermeerdering nie, omdat in sommige
gevalle rekenings verminder word deur hulle te debiteer.
Debiet r~fereer na die linkerkant en het geen ander
betekenis nie (Musselman, 1960, p.125).
Onderstaande skryfbord-illustrasie word nou ontwikkel
en verduidelik:

B = L ••••••••
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L + ED =
__ B_a__tes = Last.;;;.e~__ + ___!.i~rsbe~.ang_

Debiet IKrediet Debiet! Krediet Debiet \ Krediet
Vermeer- Vermin- Vermin- Vermeer- Vermi.n- :Vermeer-
dorings derings derings derings derings \derings

!

6f

Laste
-='-1 +

+ J~A?}lg_~.:r._ELbel, ê-ng.
. - I +

Bates-~-=- =

Sommige rekeningkunde-onderwysers begin met gr octboeto-
rekenings as hulle tevrede is dat leerlinge slegs weet
hoe om die transaksie op ~ dubbelinskrywingsgrondslag
te maak .. Volgens Tonne (1957, p.235) is hierdie bena-
dering geregverdig vir n leerling wat beoog cm later
slegs 'n roetinewerker te word, maar vervolg hy:
"However, for the student who is expected to understand
the fundamental concepts and to interpret them, the entry
is of less consequence at this stage of the learning
process. What is very crucial is whether the pupil
understands thoroughly and clearly why he makes the entry.
He ~ust appreciate what effect every transaction has
on the fundamental equation". Dwarsdeur die Junior
Sekondêre Skoolfase behoort elke transaksie eers, soos
hieronder aangetoon, ontleed te word voordat enige in-
skrywing gedoen word (Musselman, 1960, p.125).
Stap 1. Watter rekenings word geaffekteer?
Stap 2. Klassifiseer die rekenings wat geraak word -

- -bates, -laste,·eienaarsbelang •. -
Stap -le Hoe word dit beinvloed? (Vermeerder of ver-

.minder dit?)
Stap 4. Pas die formule toe:

Om vas te stelof
die rekenings ge-
debiteer of gekre-
diteer moet word.

B =

Voorbeeld: ., •••••• 0
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Voorbeeld: 1. Koop meubels vir kontant, R2 000

Klassi·-
Reke- fika-
nings sie van
p,:eraak Reke-

ning

Debi-
teer
of
kredi-
teer

Vermeer-
derine
of ver--
minde-
rine

Bedra~Transak-
sie Nr. Dt Kt

B+

B-
debiteer 2 000
krediteer

Meubels Bate
Bank Bate

1.

By wyse van afwisseling (Tonne, 1957, p.235):
------.----~----------~.----------_r-------------~--------------T_- ....-----Debiet-

inskry-
wing

Krediet-
verdui-
deliking

Krediet-
inskry- Bedrag
wing

Transaksie
Debiet-
verduide-
liking

Koop meu-
bels vir
kontant

Meubels B- Bank R2 000B+
____________ .~. ~ _L ~ ..... ~ _

Die leerling word deur hierdie metode gedwing om di.e

transaksie te beredeneer in plaas van om die inskr;ywing
te raai. 'Tl Antwoord soos "debiteer Meubels en krediteer
Bank" is nie aanvaarbaar nie, want die moontlikheid is
sterk dat hy weet "hoe" om die inskrywing te maak maar
hy weet nie "waarom" nie. Die antwoord "d-ebiteer r,'!eubels
omdat dit 'n bate is wat vermeerder en krediteer Bank
omdat dit 'Ilbate is wat verminder", behoort; as beginsel
in die klas vasgelê te word __(Gart.side, 1970, pp.68-69) •

.Nadat die leerlinge deeglik oefenine gekry het in die
fundamentele elemente, vergelykings, debiet- en krecliet-
inskrywings en.._Qutleding_.yan_.t_:rens.al<:sieskan. 'n toets
afgelê word wat min of meer die volgende vrae insluit:
l~ Laa t e verminder op die •••••••••••••••••••• kant

van 'n rek•erri ng ,
2. Bates vermeerder op die •••••••••••••• e •••• kant

van 'n rekening.
3.· Die balans (saldO) van'Il eienaarsbelangrekening

verskyn op die •.••••••••••••••••••••• kant.
4. Die regterkant V1:m 'n rekenine; word genoem die

• '•••••••••••••••••••••••• 0 kant.
5. Die ••• 0 ••••

i:.'
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5. Die balans van 'n lasterekening is op die ••• • • • •

.'••••••• kant.
6. Die eienaarsbelang verminder op die

kant.
Die balans van 'n baterekening is op die

•• ••• • • • • • • • • •

o • • 8 • • • • • ~ •

•,•••••••• kant.
8c Die linkerkant van'nrekening word genoem die

.'• '. . . . . . . . . . . . . . . . .. kant .
9. Laste vermeerder op die ••••••••••••••••••• kant.

10e Bates verminder op die •••••••.•••••••••••• kant.
Il. Eienaarsbelang vermeerder op die ••••••••••••• kant.
12. Die eenvoudigste basiese vergelyking is •e••••••••• 0

13. on Tweede basiese vergelyking is ••••••••••.••..•••••
14. on Derde basiese vergelyking is ••••••••••••••.••••••
15. Koop voertuie vir kontant, R600. Ontleed die tran-

saksie.
16. Mnr. Jones (die eienaar) belê addisionele kapitaal

van R4-000 in die besigheid. Ontleed die transaksie.
17. Die besigheid betaal E. Brown ('11 krediteur) RIOD

op die besieheid se skuld by hom. Ontleed die tran-
saksie.

18. Koop meubels op skuld van R. Hough, R500. Ontleed
die transaksie.

19. Ontvang kontant van '11 kliënt, R. Reynolds, R60.
Ontleed die transaksie.

Indien die leerlinge nie feitlik volpunte in die toets
behaal nie, moet die ond er-wyser hulle verder dril, totdat
hulle hierdie beginsels bemeester het. (Flitskaarte kan
handág wees vir dié doel, Vgl. HIst. V, par. 4.8).

Eers hierna kan oorgegaan word tot die opskryf van groot-
boekrekenings maar ook eers in T-rekeningvorm (Musselman,
1960fi po128).
Vo 0rll:ee1d
Trans:aksie 1. Die eienaar, H. Adams, bring kontant,

R2 000, ertmeubels, R4 000, in die besie-
heid as kapitaal.

2. Die besiRheid koop voertuie, R5 000, op
skuld van Speedy Garage~

Bates ••••••••
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Bates - Laste + Eienaarsbelana

~+ ..y...;:...;.-I. -·--Ir-"-+- -- j+""__
Transaksie I

Ka itaal: H. Adams
2 000
4 000

Bank Meubels
4 009

Transak.~i..£._g
Voertuie
5 009

Speedy Garage
r 5 000

Die opskryf van grootboekrekenings op grootboekpapier
met datuE-, kontra en folioverwysings kan nou op hierdie
stadium met vrug aangepak word. Die noukeurige navolging
van voorafgaande prosedures sal grootliks daartoe bydra,
dat inskrywingsfoute tot '11 minimum beperk word. Leer-
linge sal nou weet "hoe" om die transaksie te doen
(die meganiese aspek) maar hulle salooIe weet "waarom"
hulle dit doen (di.evertolkine;saspek) (Gartside, 1970,
p.69).

9. Onde~qser-leerlin~beplanning
Beide onderwyser en leerling word betrek in die onderrig-
situasie. Dit skyn dus logies te wees dat beide onCl.er-
vzyser en leerling betrokke behoort te wees in die be-
planningsproses (McKean,-l964, -p~144).

Die onderwyser is die volwasse, professionele en spesiale
opgeleide persoon wat die leiding neem in die klaskamer
en wat -verantwoordelik· -gehou-··wg.rd-··-v-ir-sodanie;e beplanning,
dat die leerproses suksesvol.sal verloop. Dit is egter
die leerf.-ingwat moet leer. Om dit te bewerkstellig, moet
hy aktief in die onderrie- en leersituasie betrokke wees.
Ervaring het geleer dat leerlinge stel meer belang in die
doen van dinge as beplanningsmetO'des nie alleen deur die
onder-wyser-voore;eskryf word nie, maar hulle ook fn aandeel
daarin het (Harms en Stehr, 1963, p.43). Leerlingdeel-
name aan die beplanning van '11 taak lei daartoe dat hy
.verantwoordelikheid aanvaar vir die plan en taak. Hy

voel hom ••0 •••••
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voel hom dus ook verantwoordelik om die taak suksesvol
af te handel (Carter, 1~62, p~172). Waar beplanning
nog verder beslag gekry het in groepaktiwiteite, voel
die individu hom verantwoordelik teenoor die groep om
die taak te voltooi. So raak beplanning TI motiverings-
faktor met goeie resultate vir die leersituasie (Clarke,
1964, p.63)~

Die skool is vandag TI gemeen~kap-in-die-kleine. Dit het
die taak om dde kind op te voed in die demokratiese
leefwyse. Gevolglik moet dit daarna streef om die kind
te leer dink en sosiale deugde soos gehoorsaamheid,
samewerking, verantwoordelikheid, hulpvaardigheid en
verdraagsaamheid by hom te ontwikkel (Van loggerenberg,
1966, p.59). Anders gestel, die kind moet ontwikkel word
tot 'ngoeie en waardige burger van sy land. Dit impli-
seer dat hy sal moet leer om self te beplan en self ver-
antwoordelike keuses en beslissings te maak. Hy sal
ook verder moet leer om saam met ander te beplan en
verantwoordelikheid te aanvaar vir die besluite wat ge-
neem word (Clarke, 1964, p.63)e

Onderwyser-leerlingbeplanning beteken ni e :dat die reken--
ingkunde-onderwyser se verantwoordelikheid vir beplanning
verminder word nie. Hy is die leier wat die geleentheid
skep vir die leerlinge om binne sekere grense die keuse
te maak. Hy besit die rykdom aan kennis en ervaring
om te oordeel of die voorstelle en besluite van die
leerlinge, '11 positiewe invloed sal u.itoef en op die leer--
situasie (HeKean, 1964, pp.144-145). Hy weet ook dat

~ -- ... - -_------ ----'----hy nooit absolute vryheid aan sy leerlinge in beplanning
mag gee nie, want dan is die hele beplanningsaksie tyd-
verkwisting en gedoem tot mislukking (Carter, 1962, p.174).

K06peratiewe beplanning in rekeningkunde is nie '11 toe-
vallige handeling nie. Dit.is die resultaat van deur-
denking en besinning. Dit neem dikwels meer tyd in be-
slag as die metode waar die onderwyser al die beplanning
alleen doen. Die beloning vir die tyd daaraan bestee, is
egter die moeite werd. Dit lei .daartoe dat onderwyser

en leerline 0 •••••• 0
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en leerling mekaar beter verstaan; dit voorsien klas-
en huiswerk wat leerlingbehoeftes bevredig; dit bevor-
der beter aanpassing van die k'Laekameror-ganfsasie by indi-
viduele verskille en dit .lei daartoe dat leerlinge groter
verantwoordelikheid aanvaar in die leerproses (HcKean,
1964, p.145). Dit stimuleer verder ·leerlingdenke,
leerlingvoorstelle en agting vir leerlingkritiek en
ontwikkel so 'Il denkende, sosiale, k06peratiewe boekhouer
en kantoorwerker (Boyntori, 1970, p.156).

Vervolgens word gelet op 'n aantal onderwyser-leerling-
beplannings-aktiwiteite wat van praktiese toepassing
kan wees in die rekeningkunde-klas.

i) Die belangrikste beplanningsaktiwiteit waaraan die
leerlin~ 'n aandeel behoort te hê, is die uit-
oefening van sy keusereg of hy rekeningkunde as
skoolvak wil neem. Hy moet in die geleentheid
gestel word om met behulp V8n onbevooroordeelde
hulp en voorligting self vas te stelof rekening-
kunde in sy besondere behoeftes voorsien, want
"students learn best that which they want to
learn - that which they :feel they need to learn"
(Boynton, 1970, p.156). Beplanning saam met die
onderwyser of hy rekeningkunde gaan insluit in sy
kursus kan gedoen. word in die voorligtin.gsklas;
in die sts. 6 of 7..."rekeninekunde-klas,indien hy
na st. 6 of 7 sy keuse moet maak; in spesiale
studiegroepe ; in 'n vertroulike indivi.duele onder-
houd of in ri onderwyser-ouer-onderhoud •

.ii) Leerlinge-.behoor-t __'n_·akt-i.e-we--rol-te-s-peelin les-
beplanning (Grambs, 1958, p.135). Hulle weet met
watter afdelings van die werk probleme ondervind
word. Saam met die onderwyser kan beplan word
watter werk eers hersien moet word, voordat nuwe
werk aangedurf word. Daar kan ook saam besluit
word of almal betrek gaan word en of slegs indivi-
duele leerlinge ingesluit gaan word in die her-
sieningsprogram (Carter, 1962, p.175). K06pera-
tiewe lesbeplanning kan ook uitgebrei word, dat
dit insluit wanneer oBfenstelle gebruik gaan word,

watter ••••••••
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watter oefeninge in die handboek gedoen gaan
wor-d, wa t te.rtipe toetse geskryf gaan word, watter
oudio-visuele hulpmiddele by 'fl bepaalde les inge-
slu.i:tbehoort te word, ens. (Boynton, 1970, p.156;
Vglc McKean, 1964, poI43).

iii) Leerlinge behoort ook 'fl aandeel te hê in die be-
plannine van tn gesamentlike klasprojek, byvoorbeeld
die versameling van handelsdokumente, die opstel
van gepaste hulpboeke en die boekstawing van die
transaksies vervat in hierdie dokumente (Eksteen,
s.j. p.36).

iV) Beplanning van die oplossing van werklike skool-
reke.nine;kundige probleme wat voortvloei uit die
buit,emuurse akti witeite van die skool, bied
ideale geleenthede om die leerlinge te betrek.
Rekordhouding van finansiële aktiwiteite van die
skool.lewe bied lewendige, realistiese ervaringe
wat i.n geen handboek ineesluit kan word nie. Die
st. 7-leerlinge kan onder leiding van die rekening-
kund.e-onderv-.yserbeplan hoe kontrole uitgeoefen sal
word en hoe die transaksies van hierdie aktiwiteite
die beste opgeskryf kan Vlord (Vgl. Hfst. VI,
par ..4.4.3(b)).

v) Bedryfsbesoeke behoort, weens die groot opvoed-
kundige waarde vir die leerlinge, ine;~sluit te
word :in die jaarbeplanning van die onderwyser.
Die beplanning van 'fl besoek aan 'fl bepaalde onder-
neming, bied pragtig geleentheid om die leerlinge
te betrek. Hulle kan saam met die onderwyser be-
plan watter onderneminF, besoek sal word, wie ver-
arrtvscor-deLi.k sal vleesvir vervoerreëlings , wat
waar.~eneem moet word, ens. Die klas kan selfs
-n komitee benoem wat vooraf skakel met die onder-
nenri..llg, sodat die besoek glad kan verloop
(Vgl....Hfst. V, par. 4.12.1). Leerlinge wat só ak-
tief deel het aan die beplanning van 'nbedryfsbe-
soek. is veel ryker aan leerervarine;e as onklas
wat slegs opdrag ontvang om op 'nbepaalde uur by
die skool aan te meld vir die besoek (Boynton, 1970,
p.155).

vi) Sakemanne ••••~.
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vi) Sakemanne is uit hoofde van hu.lle praktiese er-

varinp;e goed toegerus om die onderwyser en leer-
linge :!n-te lig hoe rekeningkunde op skool nouer
aansluiting kan vind by die praktyk. Die uitnodiging
aan geskikte, ervare sakemanne vir 'n rondetafel-
samesprekings met die onderwyser en leerlinee,
is 'nwaardevolle aspek van onderwyser-leerlingbe-
pLann.ing wat meesal erg verwaarloos word
(Harms en Stehr, 1963, p.445; Vgl. Hfst. V, par.
4.12.2).

hy deeglik ••••••••

Uit voorafgaande voorstelle blyk dit duidelik te wees,
dat onder.''Yser-leerlingbeplanning die potensiaal besi t
orn'nkonstruktiewe bydrae te maak tot rekeningkunde-
onderrig. Die rykdom aan leerervaringe is groot. Die
kind leer om te dink, te redeneer, besluite te neem en
waar te neem watter uitwerking sy beslissing op homself
en ander persone het. Die ingewikkelde sakelewe, waar
die klem vandag al hoe meer val op produktiwiteit en
doeltreffender bestuur, die al groter wordende eise van
die gemeenskapslewe en die internasionale gebondenheid
met ander nasies, dwing die onderwyaer- om sy leerlinge
ervaring te laat opdoen in koBperatiewe beplanning. Dit
mag dus nie net dien as 'rl motiverinesfaktor om leer te
bevorder nie. "It could be the most crucial learning.
for which the school is responsible", aldus Carter
(1962, pe179)"

10. Samevatting
Goeie, weldeurdagte beplanning vergemaklik die onderrig-
proses en bevorder Leer-akt.iwi, iei te -(Xtc(:)rn;-Y9b9 ;--1):65) •
Dit stimuleer die leerlinge om denkend aktief betrek te
word by die klaskameraktiwiteite en dit wek die regte
leeringesteldheid by hulle.

Waar rekeningkunde juis onvak is wat gekenmerk word deur
p'LanmatLgheLd , orde en sisteem is die rekeningkunde-
onderwyser dit aan sy leerlinee verskuldig om hulle in
te burBer in hierdie besondere eienskappe van rekening-
kunde (Eks-teen, 1970, p.17). Om dit te kan doen, sal
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hy deeglik moet besin oor die doelstellings wat hy met
sy j8srtaak, asook met elke lesaanbieding, wil bereiko

Hy sal duidelikheid moet kryoor die metodes en tegnieke
welthy gaan gebruik om hierdie vooropgesette doelstellings
te bereik. Hy salook moet oordink hoe hy gaan vasstel
of hy en sy leerlinee elke dag dit 9E1reik het, wat hy
in gedagte gehad-het (MusselmE!l1p1960, po63).

Watter beplannine;sprosedure die rekeningkunde-onderwyser
ook al toepasp bly die feit staan dat hy deeglik
moet beplan, indien hy suksesvol wilonderrig. Hy moet
egter onthou dat·op sigself genome, waarborg goei.e
beplannine nog nie doeltreffende onderrig en leer nie,
tensy dit heen lei tot die doelgerigte implementering van
al die ander nege didaktiese beginsels, soos kortliks
aangeraak in hierdie verhandeline (Vgl. Hfst. III)o
So gesien, dien beplanning dus slegs as eerste stap by
die toepassing van elkeen van hierdie beginsels. Ver-
volgens word dan in hoofstuk Vaandag gegee aan een van
die beginsels, naamlik aanskouing, as 'Il vertakking van
die beplanningsaksie van die onderveyser.
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HOOFSTUK V

DIE BEGINSEL VAN AANSKOUING BY HEKENINGKUNDE-ONDERRIG

1. Wat is E.?nskoui.ng?
In die alledaagse betekenis van die woord "aanskouing",
dui dit op n proses van kyk of sien '(IJouw,s.j. p.5).
In sy meer wetenskaplike betekenis is dit TI veel wyer
begrip en beteken dit innerlike en uiterlike betragting
van die werklikheid deur middel van al die sintuie
(Bevelander, 1959, p.35).

Dus is hier sprake van twe6rlei betekenis, naamlik n

uiterlike aanskouingsproses en n innerlike aanskouings-
proses en dat onder aanskouing inc:esluit word indrukke
deur middel van al die sintuie. Die uiterlike aanskou-
ingsproses omvat hoofsaaklik die fisiese waarnemings-
proses,.terwyl die innerlike aanskouingsproses die totale
waarneming asook die voorstellingsproses omvat (Aarts,
1962, p.168) ..

Om 'n duidelike voorstelling te kan kry moet die werklik-
heid by 'n vorir;e geleentheid aanskou, en ervaar gewe(,;s
het deur al die sintuie. Eggersdorfer (aane-ehaal deur
Groenewald, 1946, p.?) noem hierdip. verskeidenheid van
ervarings wat deur middel van die sintuie opgedoen is
a.an ako u'i ng , -------_ - - .

is veral ... ......

Vervolgens word kortliks gelet op:

1.1. Aanskournp;-g--s-waarne-riïlng'Van--a-i e -lif'fe-rlikewêreld
Neuman onderskei drie soorte van uit er-Li.ke waar-nerai.ng

.naamlik, -onopeetLike , onverwagte waarneming: voorwerpe
kom as verrassings in die gesigsveld, klanke tref die oor;
opsetlike waarneming sonder TI bepaalde doel; en soekende
waarneming met die doelom TI bepaalde behoefte te bevre-
dig (Bevelander, 1959, p.36).

Hoe duideliker en helderder die waarneming hoe beter
Bal die aanskoulike beleef word (Louw, s.j. p.5)o Dit

",,'
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is veral belangrik vir die onderwysmetodiek as in ge-
dagte gehou word dat waarneming juis 'n samesmelting is
van uiterlike indrukke met gereproduseerde ervaringe.
Verder mlDetdaarop gewys word dat, inteenstelling met
die junior laerskoolkind waar d.iewaarneming vaag, on-
gedifferensieerd en baie afhanklik is van uiterlike
indrukke, die groter kind se gees me t t er-tyd sa gestof-
feer is met konkrete indrukke dat die waarneming by hom
di-Iilosmaak van die oormatLge aanbieding van indrukke
van buite. Van nouaf is hy meer afhanklik van innerlike
waarnemines. Hierdie innerlike·belewing kan egter
sle~s uit die ervaring van uiterlike waarnemings ont-
wikkel (Groenewald, 1946, pe9).

1.2 Aanskouine;_as belewine van die innerlike wêreld
Aanskouing is egter meer as waarneming want waar' waar-
neming d.iebesigtiging en ervaring van die uiterlike
sigbare gebeure is, is aanskouing die innerlike belewing
van die uiterlike waarnemine (Coetzee, 1964, p.283).
Hierdie innerlike belewing Yan die werklikheid stel die
kind in staat om te oordeel en sedelik te keur (Groene-
wald, 1946, ».». Innerlike belewing ber:us, soos
reeds genoe11, op die ervarinc;e van aanskoulike ind.ruk-
ke. So noem Van LogRerenberg (1966) dat hoe sterker,
duideliker en intenser die uiterlike waarneming is, hoe
intenser sal die innerlike aanskouing wees en hoe beter
sal die kind.dink (p.160)~·

103 Aanskouing is ook die uitbouing van die voor-
stellings-wêreld

Waarnemj_rie;sj_ndr-l~iKkewat'-lnnë'rlik-verwerk word verryk die
voorstellingswêreld , wat In vereiste vir begripsvormine

.i89 want 'hoër denke berus op 'n rykdom van voorstellinge.
n Ryk voorstellingswêreld is dus -n voo rver-ei st e vir
onaanskoulike denke want eers wanneer TI ryk voorstellings-
lewe oPGebou is deur aanskoulikheid, kan daar deur middel
VBn vertellinge, beskrywings, sketse en ander woordelikse
vertolkines, verdere onaanskoulike denke opgebou word
(J.Jouw,soj. p1'.50-6). Groenewald (1946) wys daar-op dat
deur middel VBn die aanskoulike prikkel, ontstaan daar

by die ••••••••

i.,'
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by die kind die tendens tot aanvulling en uitbouing
van nie-waargenome voorstellinF,e, wat weer saamgevoeg
word in een sinvolle sintetiese geheel. Deur middel van
die aanskoulike, die bekende of die ervaarde word die
minder bekende of onaanskoulike geleidelik ingevoeg
en tot een kengeheel gevorm (pp.11-12). Aanskouing
in sy rol as uitbouing van die voorstellings-wêreld,
is dus van besondere belang in die onderrig van enige
valt"~

2. Die bewussynslae
Die toepassing van d~e beginsel van aanskouing in
rekeningkunde-onderrig kan gesien word as 'n poging om
die kind te leer om selfstandi·e te di nk , Kennis van
die denkproses, en v,eral kennisname van die Duitse
denkpsigologie, is 'TI voorvereiste vir die suksesvolle
implementering van die beginsel van aanskouing.

Die teorie dat die bewussyn uit drie lae bestaan, is deur
'n Duitse skool (Keulse skool) opgest eL, Hiervolgens·
onderskei hulle drie lae o£ niveaus van die bewussyn,
te wete (PreIIer, s.j. p•.36; Vgl. Van'vVijk, s.j.
pp. 50-51);

-i) Die aanskoulike laae of die laag van individuele
voorstellinp:e

Hierdie individuele voorsteIlinee is die direkte gevolg
van sintuiglike waarneming. Dit is die vlak vC'lndie
aanskoulike deur-Lewi.ng , Daar is nog geen besef van die
abstrakte nie en die onderlinge betrekkinge bestaan nOg
nie of dit bly op die agtergrond.

ii) Die skematiese laa~
Dit is die laag van meer vae, algemene of ekemati ese
voorstellinee9 Hier is minder aanskoulike belewing en
die oorspronklike voorstellinge is alreeds ten dele deur
die denke verwerk tot ~ algemene skema. Op hierdie vlak
word bepaalde betrekkinge al gelge

iii) 'pieniveau va~ die 9bstrakt!;,'~~
In hierdie abstrakte bolaag van die denke geskied die
volstrek-onaanskoulilce kategori.ale denke. Hi.er word

as't ware •.••••••
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as't ware TI ordenine;snet oor die chaotiese veelheid
van aanskoulike inhoude gesprei, waardeur die oorsigte-
likheid van die begripswêreld en die doelgerigtheid
van die denke ontstaan. Die aanskoul{ke element ver-
dwyn hier geheel en al; daar is slegs -nonaanskoulike
wete.

Dit moet egter duidelik verstaan word dat alle niveau's
wisselend hulle rol in.die bewyssynslewe speel. Die
denke ~ertoef nie statie~ in een van hierdie bewyssyn-
slae nie, maar is TI dinamiese proses wat vvisselend be-
weeg in al drie die niveau's. Sodra dit twyfel of vas-
haak in die onaanskoulike laag, daal dit na die ander
twee lae om die oplossing te verifieer of kontroleer
(Louw, s.j. p.8). Alle denke berus op die stoffering
van die onderste aanskoulike laag van die bewussyn. Of
die denke nou met aanskoulike elemente of onaanskoulike
elemente werk, die konkrete aanskoulike onderste bewus-
synslaag bly die moederbodem waarin alle denke sy wortel
het (Van Wijk, s.j. p.50).

Kohnstamm sien alle foute, vergi aai.ng s of voo rbar-i ge
veralgemenings as -n nie-_voldoende f'unksf.oner-i.ng tussen
die hoër en laer bewussynslaeo By die onaanskoulike
en skematiese lae kan die kind gou en veelomvattend
dink maar voer hom maklik na verkeerde resultate as hy

nie op elke tvvyfelagtige__pu.nt-eer-sin die aanskoulike
verifiëring soek nie. Dit is noodsaaklik dat die hoër
laag by die kind salontwikkel want sonder kategoriale
ordeninesvorme kan die veelheid aanskoulike voorsteIlinge
nie hanteer en--beheers-wor-d--nie...-Pla.n-Wij-k,-s.j. p.52).
Vandaar dat dit belangrik is dat die kind sal leer dink.
In dié v~rband wys Otto Selz daarop dat die denke dien
as 'Il middel vir die hantering van 'n groot aantal op.Los-.
singsmetodes. Op soek na TI oplossing VAn TI probleem leer
die kind om die korrekte oplosmetode te vind, te hanteer,
orden en aan te wend. Hierdie aaneeleerde verbeterde
oplosmetode kan hy ook later op ander verwante vakke -toe--"
pas, met ander woorde oordrag van oplossingsmetodes
vind plaas (Preller, s.j. po36)o

34 Die .•••••••
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3. pie gebruik von aanskouingsmateriaal
In voor-af'gaandeis daarop gevzys hoe belane;rik dit is
vir die leerling om oor -n rykdom van voorsteIlinge te
beskik om selfstandig te kan dink. Ten einde die voor-
stellingswêreld van die kind uit te bou moet die onder-
wyser steun op bruikbare, gemaklik toepasbare en goed
aktiverende hulpmiddels. Dit mae egter nooit gaan om
aanskouing ter wi LLe van aanskouing nie, of hulpmiddels
ter wille van hulpmiddels nie (Clarke, 1964, p.162).
Die hulpmiddel moet gekonstrueer word op grond van 'n

grondiee kennis aan die kant van die onderwyser van die
leerproses van die kind. Alleen daardie hulpmiddel wat
kan dien om die leerling te motiveer en tot hulp kan
wees !21aggebrill.kword. Die ver-arrtwoor-de Li.khe i.dberus
by die ondervv;ysercm te bepaal watter hulpmiddel gebruik
sal word, hoe dit aaneewend behoort te word om in te
pas by die leerproses van die kind, en of dit gedurende
enige tydstip van gebruikmaking beantwoord aan die voor-
afbeplande doelwit (Cilliers, 1966, p.24).

By die gebruikmaking van aanskouinp;smateriaEI is dit
beLangri.k om daarop te let, dat yole-ens die bewussynslaag-
teorie daar TI harconiese samewerking tussen die konkrete
grondlaag en die mBer abstrakte boonste laag behoort te
wees. Is die grondlaag van die bewussyn dus gebrekkig
gevul met aanskoulikhede, sal die abstrakte denke wat
daarop berus gebrekkig wees omdat dit by afdaling na die
konkrete onderste laag vir verifikasie nie genoegsame
ondersteuning sal kry nf.e, Andersom, -n goed gestoffeerde
grondlaag verseker verifikasie en bevorder so die denke

- . -- _. - -_._--_ ..._._---_-_.-
(Van Wijk, s.j. po62).

T~ v~el aanskouing kan egter ook nadelig wees. TI Oormaat
aanskoulikheid kan die denke vertra~g (Bevslander, 1959,
p.38). Alleen soveel aanskouine, moet aangebied.word wat
voldoende voorsteIlinge opbou, sodat die kind met behulp
van hierdie voorsteIlinge kan leer om abstrak te dink
~Van Loggerenberg, 1966, p.160).

By die aanwendanv van aanskouingsmateriaal behoort die
onderwyser noulettend ag te slaan te slaan op die volgende:

i) Die onderwyser moet eerstens oorweeg of daar
werklik -••...•..
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werklik by sy leerlinge ~ behoefte is wat deur
FJanskouingsonderwys bevredig moet word. As daar
by die leerlinee nie genoegsame. voorsteIlinge
bestaan aangaande bepaalde inhoude nie, is
visuele middele aan te beveel. Ook by die in-
leiding V8n TI nuwe onderwerp kan visuele middele
doeltreffend aanRewend word (Coetzee, 1964, p.231).

ii) Aanekout ngsonderwys moet aanpas by die ervar-tng
van die kind. Wanneer die hoërskoolkind die
eerste keer in die rekeningkunde-klas opgeneem
word, besit hy alreeds handelservarin~e wat
varieer van vlugtige opmerksaamheid tot intense
beLewen.i e, Die taak van die rekeningkunde-
onderwyser is nou om hierdie ontwikkeline;, op
natuurlike wyse opgedoen, voort te sit deur die
ervarine; te korrigeer, te verdiep, uit te brei
en te orden (Yoakem, 1955, p.57).

iii) Die aanskouingsmicldel moet by die ontwikkeline;strap
van die kind aanpas. Die middel moet met ander
woorde vir hom TI uitnodi~ende karakter hê en
sy belanestelling prikkelomdat dit daarby aan-
sluit. Aanvanklik het die kind meer behoefte
aan konkrete objekte maar namate sy hoër bewus-
synslae gevul word, moet hy meer geleentheid
gebied word tot oefenine; in abstrakte denke.
Hy moet gaandeweg losgemaak word V8.ndie konkrete
(Van Loggerenbere;,----19-66,-p-.160).

Lv ) Die aanskouingsmiddel moet die ld.ndtot aanskou-
like belewing bring, liewer as net passiewe waar~
neming_ Die kind moet daarom nie net sien nie,

.-maar hy---mo-et-811e- sin.tui-e--kan-inspan cm dit te
beleef (Kruger, 1968, p.230). As die kind se
belewing sintuiglik en motories is~ dan ervaar
hy met sy hele wese. Dan word hy gelei tot self-
werksaanilieid. Aanskouing is eers dan doeltreffend
vir die ondervzys as ditdie kind tot selfwerksaam-
heid lei (Louw, s.j. peIl).

v) Aanskouinesmiddele moet nie onverwant en verwar-
rende indrukke gee nie. TI Goeie hulpmiddel be-
klemtoon die essensi§le asyekte v~n die onderwerp;

niks taf.nd er- • • • e _ • c •
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niks minder nie, maar ook nie meer nie
(KruGer, 1968, p.230).

vi) Doelgerigte taalgebruik is TI no.oc1saaklikedeel
van elke aanskouinesles. Hoe doeltreffend die
hulpmiddelop sieself ook al mag wees, bly die
onderwyser nog 'n onontbeerlike faktor (Van IJog--
gerenberg , 1966, po161) •. Goedgemikte vrae deur
die onc1ervzysersal die denke by die kind stimuleer
en hom tot verskerpte waarneming aanspoor, want
uiteindelik moet hy sy bevinding of waar'nemi.ng
in taalvorm uitdruk. Daarom moet elke les, waarby
n hulpmiddel ter aanskouing gebruik word, ook 'n

taalles wees (Louw, s.j. p.12) ~
vii) 'n Goeie ondervv-yshulpmiddel berus 01) goeie tyds-

indeling en beoog tydbesparing. V'w'anneerdit te
veel tyd in beslag neem, is dit nie opvoedkundig
aanvaarbé.ar nie (Cilliers, 1966, p.26) ..

viii) Doelgerigte aanwending is 'n besondere vereiste.
Eerstens beteken dit dat die leerling behoorlik
voorberei sal word vir die konkrete middel. Die
leerling moet vooraf ingelig word sodat hy presies
kan weet waarop sy aandag gevestig moet word
(Coetzee, 1964, p.231). Vervolgens moet die
hulpmiddel vooraf goed voorberei word. Daar is
materiaal wat sonder enige voorbereiding gebruik
kan word, maar daar is ook materiaal wat deeglike
en Langdur'Lge vobrbereidin'g verei s (Kruger, 1968,

.p.231). Derdens moet die gebruik van konkrete
/ middele altyd opgevolg word, met ander woorde daar

moet gerioegsame her'haLi.ng wees om die aanskouings-
-bégrip-'vátr'-:tË~' lê·~"--'Uit''oe't-ë:Ken-riïe'·'~meganiese
herhaling n~e maar pr6duktiewe nabetragting. Die
ondervzyser vul die aanskoude met verduidelikj,ngs
of notas aan, want aanskouing as belewingsbeginsel
sonder die woord bly beperk. Besprekinps kan
gevoer word, kinders kan ondervra word en skematiese
voorstelline;e kan op die skr-yfbo rd aane;ebring
word. Die opvo Lg.ing spr-oses behoort voltooi. te word
deur skriftelike of mondelingse toetsing (Coetzee,
1964, p.232).

4. Onderrig- •••••••

i:
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4. Onderrighulpmi.ddele j;n Rekeningkunde-onderrig
4.1 Inleidinf-;,
Rekeningkunde Ls 'I1l vuk wat bestaan uitbeide teoretiese
en praktykgerigte komponente. Omreg aan hierdie vak
te laat geskied sal aansluiting by die praktyk, die
konkrete en bekende gevind moet word (Eksteen, s.j.
·p·.37)" As basiese vereiste vir goeie rekeningkunde-
onder-r-Lg kan gestel word, 'n bekwame leerkrag en 'n goed-
beplande moderne handboek en tioepas.Ldke onderrighulp-
middele (American Accourrt Lng Association, 1953, p.123).
Oor laasgenoemde aspek skryf Musselman (1960): "Teach-
ing is effective when students understand, understanding
is increased if ideas and relationships are visualized.
Bookkeeping is ri.ch in oppor+unf ties for usine a variety
of visual aids" (p.18).

Daar is vandag 'n baie groot verskeidenheid ond,errig-
hulpmiddele wat di.e onderwyser" met ondernemingsgees,
van die sts. 6 en '7-klasse kan aanskaf OD die bydrae
van al die sintuie tot effektiewe leer ten volle te be-
nut.

Moderne ••••••••

4.2 Die rekeninp:-k-unde-vakklaskamer
Dit spreek vanself dat n vakklaskamer, ontwerp vir
rekeningkunde en t·oegerus met die nodj.e;e huLpmiddeLe,
die onderwyser se taak baie kan vergemaklik. "The
surroundings shouj.d assist the learning process. A
well-lighted, welJ.-sul>plied, orderly rOODwith invit~ng
working space can be an inducement to effort in contrast
to a dingy, cramped" disorderly area that may seem to
breed dingy, cramped" disorderly learning" (Boynton,
1970, p.202).

Musselman (1960) bevee L aan dat di e kla skamer noord front
sodat soveel daglig moontlik benut kan word (p.326).
Navorsing het beV'f,Ysdat ligte kleure vir mure, plafonne
en vloere bevorderlik vir kantoorwerkers is. Ligte
groen en grys 'Ivore beide ui t 'n psigologiese en fisiese
oogpunt aanbeveel vir die rekeningkunde-klaskamer
(Boynton, 1970, p.203).
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Moderne cnder-ragmetodf.ek beklemtoon die gebruik van
oudio-visuele hulpmiddels. Gevolglik moet die ontwerp
van die klaskamer sodanig wees dat dit die maklike be-
nutting van alle beskikbare onderrighulpmiddele verseker.
Elektriese kontakpunte, bergruimte, kantoormasjiene,
skerms, skryf- en aanspeldborde is nodig (Eksteen, s.j.
p.48).

o

rJIusselman(1960) beveel 'Il vloeroppervlakte van ongeveer
2 vierkante meter vir elke leerling aan (p.327). Ver-
der moet die leerli~gtafel aan die leerling TI redelike
groot oppervlakte (0,8 m x 0,5 m) bied om op te werk,
want hy moet dikwels in drie werkboeke gelyktydig werk.
Die tafel moet ook onderkant die skryfblad stoorruimte
bied vir ekstra boeke en/or materiaal. Dit word aanbe-
veel dat die tafeloppervlakte gelyk en horisontaal sal
wees, sonder eniee uitstaande rante. Hierdie tipe tafel
maak herrangskikking vir groepwerk moontlik (Musselman,
1960, p.331).

Elke rekeningkunde-vakklaskamer behoort ook voorsien te
word van'TIeenvoudige boekhoumasjien en e.enof meer
optelmasjiene. Die onderwyser en die leerlinge kan saam
beplan waar hierdie masjiene geplaas behoort te word9

sodat dit maklik toeganklik vir. al die leerlinge is
(Harms, 1949, p.218).

'nInterdepartementele komitee oor handelsonderwys beveel
in hulle verslag (4 Desember 1970) die volgende hulp-
middels en bykomstighede vir die rekeningkunde-vakklas-
kamer aan (Vgl-:--Ek-steen;---s-:r:' p:4-ST=-' -_. - --- - ...

i) 'nVakklaskamer met gelinieerde los skryfborde
bo-en behalwe die gewone skryfbord.

ii) Die volgende liniëring vir die los skryfborde
word aanbeveel:
2 skryfborde met 'nenkele geldkolom
1 skryfbord met 'ndubbele geldkolom
2 skryfborde met drie geldkolomme
2"skryfborde met meer kolomme geskik vir kleinkas

en ander kolomvormige boekhouding.
iii) Meublement o •••

l:
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iii) Meublement: skryfbehoeftekabinet (kas met rakke

en hokkies); 4-laai-liasseerkabinet; indeks-
kabinet met kaarte; hee;borde; .sie;baregrootboek-
kaartindeJcslaai.

iv) Hulpmiddels:
Optelmasjien geskik om al die berekenings te doen.
Oorhoofse projektor met die nOdige bybehore.
Boekhoumasjien met toetsbord.

v ) Volledige dokumentasie, bv. stelle oor-apr'onkLf.ke
dokumente, "lever arch"-lêers, grootboekkaarte,
krammasjien, papierpons, losbladgrootboek.
Om die losbladstelsel in die klaskamer toe te pas,
behoort enkelvelboekhoupapier van die vole;ende
formaat beskikbaar te wees: enkele geldkolom,
dubbele geldkolom, drie geldkolomme en veelvuldige
geldkolomme.

4.3 Die skryfbord en kolomopskrifkart.?!l.stroke
Van al die visuele hulpmiddele wat op skool aangewend
word, is die skryfbord waarskynlik die belangrikste
(Gartside, 1970, p.12). Die waarde van die skryfbord
lê daarin dat dit gesigsindrukke verskaf gelyktydie; met
indrukke deur die oor (IJouw, s ,j., p .19)• Ditvervul
'TI tweeledige funksie, naamlik ti onderrigfunksie wanneer
die onderwyser 'n nuwe beginsel d8arop verduidelik en
'TI evaluerin§jsfunksie wanneer leerlinge probleme of
oefeninge daarop uitwerlc(Walters, 1950, p.203). Die
skryfbord sal in rekeningkunde-onderrie.llloontlik, ten
spyte van die aanwending van goeie nuwe hulpmiddele die
afgelope aantal jare, steeds 'n waardevolle hu Lpmidde L
'bly (American--Ac-counti-ng-'AsSocftatio-n,-1953; ··p.125) •

'TI Doeltreffende demonstrasie op 'TI skryfbord moet aan
die vol~ende kriteria voldoen (Musselman$ 1960~ pp~79-84;
Vgl. American Accou:n.tingAssociation, 1953, pp.l25-126;
Vgl. ook McKean, 1964, p.161):
i) BekL~~toni TI&. Vém 'n sleu!:.._~!~~~:

Elke illustrasie op die skryfhord moet georganiseer word
rondom 'n hoofe;edaete, byvo or-beeLd gr-o eper-inge in die

balansstaatf joernaliserine van transaksies, oorboeking
na die ••••••••

i,'
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na die grootboek, saldering van erootboekrekenings, ens.

Die illustrasie moet so eenvoudig as moontlik gehou word$
anders bemerk die leerlinge nie die kerngedagte wat die
illustrasie bedoel om aan die leerlinge oor te dra nie.
Byvoorbeeld, veronderstel die onderwyser wil graag aan
sy leerlinge verduidelik watter uit0erking die volgende
transaksie op ~ie grootboek het:
Ontvang 'n tjek, R684, van J. Brown en staan aan hom R16
kor'ti ng toe. TndLen 'n onderwyser hierdie transaksie
(1) aantoon in die kasboek, (2)oorboek na die grootboek
in detail en (3) die effek op die grootboekrekenings
verduidelik, illustreer hy eintlik drie sleutelgedagtes
in plaas v~n slegs een. TI Illustrasie wat slegs die
essensi~le gedagte, naamlik die effek op die grootboek
uitbeeld, kan s6 daar uitsien:

van J. Brown ontvang R684
TJEK

16-Korting toegestaan
Oorspronklike skuld (bv. krediet-verkope) R7 0

Bank
'L..--+--)~ 6 8 41 ~

"
• Brown

Skuld 7ÓO .1 790
Korting Toegestaan

'-----~) 16 ,t
Hierby is van belang:
a) Begin die illustrasie op TI skoon skryfbord want

dit trek die"'belangste'lling-van--die klas "op die
sleutelgedagte saam (Louw, soj. pp ..l9-20)

b) Gebruik kryt van verskillende kleure vir die debiet-
krediet=pyleo

c) Skryf netjies en duidelik want die voorbeeld van die
onderwyser is die norm wat die kind sal nastreef.

ii) Y.22LE~.22Z.g_£.ê:.:L~1-mal kan sien en hoor
Dit is elementêre beginsel in die onderrigproses dat die

onderwyser oe •• e •••
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onderwyser sal toesien dat' al sy leerlinee op die
skryfbord kan sien en hoor wat hy verduidelik. Die
skryfbordwerk moet so aangebied word dat almal kan sien
en dat ligweerkaatsing nie hulle Besigsindrukke belem.mer
nie. Die skryfbord moet gereeld skoon gewas word om
die maksimale kontras tussen die slcryfbord en die kryt
'te bewerkstellig'. Geel kryt· verbeter sigbaarheid. Ver-
duidelikings moet nae gegee word, terwyl die onderwyser
op die skryfbord besig is nie. Wanneer lang finansiële
state geïllustreer word, is dit aan te beveel dat die
onderwyser periodiek stop en die nodige kommentaar
doen. Dit bied aan die leerlinge die geleentheid om
stap vir stap die werOk te snap.

iii) ]Iersieninp;en sBmevat;tinp.;
Die onderwyser illustreer dikwels verskillende kernge-
dagtes in een les. Dit is egter belangrik dat hierdie
gedagtes aan die einde van die les saamgevat sal word
en hersien word. Indien d,ie skryfbordwerk netjies en
ordelik aangebied is en die ruimte op die skryfbord
ekonomies gebruik is, sal "I1 gesistematiseerde samevat-
ting ri baie kort tyd,jie in beslag neem.

indien ••••••••

iv) 121tooiing van 'n les in een periode
Lesbeplanning moet so deeglik gedoen word dat illustra-
sies aan die einde van 'n lesperiode van die skryfbord
verw.fder kan word e Ditsal moontlik wees indien elke
illustrasie rondom'n hoofgedagte ontwikkel word en ou
leerstof waarbyaansluiting gevind moet word, vooraf
op die skryfbord aangebring word of deur middel van
ander visuele hulpmiddele ver-toon word. So kan die
onderwyser as hy die oorboeking vanaf hulpboeke na dié'
grootboek wil illustreer, V'ooraf die hulpboeke op trans-
parante plaas en die oorboeking vanaf die projeksie op
die skerm doen. Die hulpboeke kan ook vooraf op los
skryfborde gedoen woz-d., Kernoefeninge kan op muur-
kaarte uitgewerk word en vir verskeie jare gebruik word.

Ander voorstelle ....Qy ~i_e fl,'£bruikvan die skryfbord
i) Baie tyd word bespaar en netj iese werk verkry,
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indien die skryfbord permanente voo:csiening vir
die volgende lini~ring kan maak: .kasboek, joernaal
en die grootboek (Boynton, 1970, p.181). Indien
permanente liniëring nie wenslik is in 'n besondere
skool nie, kan semi-permanente lini~ring met kryt
op n nat skryfbord gedoen word (Musselman, 1960,
p.82)o Die kolomwydtes moet genoegsame ruimte
laat vir die besonderhede wat normaalweg daarin
aangeteken word.

ii) Kolomopskrifkartonstroke met die nodige besonder-
hede bo-aan die kolomme aangebring, kan aan die
bopunt van die skryfbord vasgeknip word. Dit
bespaar tyd en dien as gids vir vertikale lini~ring
op die skryfbordo Dit het didaktiese waarde in-
dien die leerlinge die opskrifkartonstroke vir die
verskillende hulpboeke, finansi~le state, ens.,

,
self vervaardig (Musselman, 1960, p.83).

iii) Kartonpanele kan gebruik word cm bepaalde gedeel tes
van die werk wat reeds vooraf op die skryfbord
aangebring is toe te hou (Clarke, 1964, p.166):
byvoorbeeld die name en bedrae van grootboekreke-
nings kan vooraf in die ba~ansstaat aangeteken word
en bedek word, sodat slegs die seksies (bates,
eienaarsbelang, laste) wat onder bespreking kom,
oopgemaak word.

iv) Voorafbeplanning van skryfbordwerk is noodsaaklik.
Indien die antwoorde reeds vooraf in die lesskema
uitgewerk is (veral saldering en balansering van
die proefbalans en die balansstaat), kan baie tyd
bespaar word. Aandag moet veral gegee word aan die
optel van bedrae want foute lei tot onnodige frus-
trasie en tydverspilling (American Accounting
Association, 1953, p.126).

404 Die aanspeldbord
Die aanspeldbord word dikwels as fn handige onderrighulp-
middel verwaarloos in die rekeningkunde-klaskamer
(Boynton, 1970, po183). Dit is n nuttige hulpmiddel
by die inleiding van 'n nuwe onderwerp; by die opsomming
van die werk en die vertoon van goeie leerlingwerk.
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Dit kan ook gebruik word om leerlinge op hoogte te hou
met finansiële gebeure in die sakewêreld, terwyl dit
pragtig geleentheid bied om handelsdokumente Qan leerlinge
bekend te stel. Dit is 'Tl motive.ringsfaktor, wek belang-
stelling en het estetiese waarde vir die leerling. Die
waarde daarvan om 'TI hesigheidsatlllosfeer die klaskamer
in te bring, moet ten volle eksploiteer word (Harms en
Stehr, 1963, p.474)~

Musselman (1960, p.a5) omskryf die reëls vir die korrekte
gebruik van die aanspeldbord soos volg:
Die uitstalling moet n bepaalde doel dien.
Die uitstalling moet op die onderhavdge onderwerp be-

trekking hê.
Die uitstalleerstof moet relevant en op datum wees.
Uitst,alling op die aanspeldbord moet dikwels verander

ViaI'dom by die nuwe leerstof aan te sluit.
Beide onderwyser en leerlinge moet 'Tl aandeel hê in die

beplanning van uitstalling op die aariape Ldbo r-d0

Die volgende inligting kan op 'TI aanspeldbord in 'TI
rekeningkunde-klas aangetoon wor.d:
Rekenine;kundige stelsels van bepaalde besighede, byvoor-

beeld vulstasie, krtridenierswinkel, kafee-eienaar, ens.
Handelsdokumente - :faktu.re,kwitansies, kleinkasbevvys-

strokies, tjeks, rekeningstate, ens.
Prenttekeninge van situasies verwant aan kantoor- en

rekeningkundige werk.
Finansiële verslae.
Finansiële state - balansstaat, wins- en verliesstate •

- - - ---_. -- -Voorligtingstukke oor beroepe, indiensnemine;sgeleenthede,
handels-statistieke.

Fotografiese materiaal - kantore, kantoormasjiene, sake-
gebeure, boekhouers op kantoor.

Diverse inligting oOor rekeningkunde.

4.5 Handelsdokumente
Die belangrikheid van dokumentêre bewysstukke as bron
van rekeningkundiee lboekstawing kan nooit oorbeklemtoon
word nie. Dokumentasie bied 'TI mooi geleentheid aan die

onderwyser ••• 0 ••••
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onderwyser om teorie en praktyk nader aan mekaar te
bring (Le Roux, 1950, p.224). Verder bied dit geleent-
heid om die minder begaafde leerling via die praktiese,
tot insig te bring (Hartman, 1972, p.36).

b) He ••••••••

Dokumentasie in rekeningkunde moet in breër verband
gesien word. Dit impliseer dat daar nie net volstaan
moet word met kennis van die basiese noodsaaklike doku-
mente nie, maar die hele vloei van die transaksie moet
aan die lierling verduidelik word sodat hulle n beter
insig in sake kan kry en die hele stelsel van boekhou-
ding vir hulle sinvolleI' word. Die volgende behoort
byvoorbeeld ten opsigte van die hele aangeleentheid
van aankope verduidelik te word:
Die rekwisisie deur die magasynmeester.
Die amptelike bestelling deur die inkoopafdeling.
Die ontvangs van die goedere in vergelyking met die

bes'telling.
Die inkoopfaktuur en die kontrolering en hantering daarvan.
Die boekstawing van die inligting op die faktuur

(Eksteen, s.j. p.29).

Handelsdokumente bring in die rekeningkunde-klaskamer
n atmosfeer van realisme (Du Toit~ 1963, p.22). Die
eerste stap in die bestudering van handelsdokumente is
dan ook dat die leerlinge deur middel van n begrips-

.... -boek n verskeidenheid van n bepaalde dokument uit die
sakelewe sal versamel. Die onderwyser behoort ook n
lêer aan te lê waarin verskillende eksterne en interne
brondokumente geliasseer word. Voorbeelde van dokumente

- -- .- ...- - "_. - .. ---- - -- - - _- ._-- - -- - - -_ ..

op muurkaarte en die aanspeldbord sal die besigheidsat-
mosfeer nog verder stimuleer (Musselman, 1960, p.104).

Die tweede stap in die onderrig van handelsdokumente is
dat die leerling die dokument sal herken en kan konstru-
eer (Satlow, 1964, p.45). Andruss (1943, pp.209-210)
sien
"a)

die probleem van herkenning as volg:
The student should be able to recognize one business
paper from another, that is, he should be able to
distinguish a draft from a note or a trade acceptance.

I;:
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b) He should be able to recognize the different parts

of any given busin~ss paper, that is to say, he
should know where to put the date, the names of the
different parties involved, the written amount,
the figure amount, etc."

Die rekeningkunde-onderwyser moet gereeld toets of die
leerlinge die verskillende dokumente van mekaar kan
onderskei 0 n Goeie metode hd.e r is om on groot verskeiden-
heid dokumente te versamel, dit te nommer en in die klas
te sirkuleer. Die leerling skryf die nommers in nume-
riese volgorde onderrnekaar neer en agter elk die naam
van die dokument wat hy dink deur die betrokke nommer
aangedui word.

Nadat leerlinge die vermoë ontwikkel het om dokumente
te onderskei, kan aandag gegee word aan die inhoud van
elke dokwnent. Leerlinge moet in staat wees om die
besonderhede van n dokument van mekaar te onderskei.
Hulle moet ook die doel en betekenis van elkeen begryp
(Satlow, 1964, p.45). Onderstaande toets kan gebruik
word om hulle insig vas te stel (Andruss, 1943, p.211):

Voorbeeld: Waar word die bedrag in syfers ingeskryf? (e)--1 •. Waar word die bedrag in woorde ingeskryf? ( )
2. Wie is die betrokkene? ( )
3. Waar word die trekker se naam aangedui? ()
4. Waar sal jy gaan kyk om vas te stel wie

(1)

( d) of toonder

VOL K SKA S
UPINGTON (b)

B EPE R K (a)
( c)NR ••••• e •• 0 •

(f) (g)
••••••• 000 ••••• 19 ...

Betaal •• • • •••• • • • •• • • • • • •• • • ••
( e)R

(h)
• • • • 0 • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • •

( j)
• • • • • • • • • • • e e • • 0 • • .,• •

die nemer is? ()
• • • • • • 0 • • • • • • • • • • •

Vervolgens ••• ••• ••
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Vervolgens kan oor-gegaan word tot' die opstelling van
~ dokument. Dit word nie van leerlinge verwag om die
dokument self op te stel nie maar hulle moet die blanko
dokument kan voltooi (Rekeningkunde-kernsillabus, 1972,
p.lO). ~ Transaksie "Die handelaar, K. Roets, betaal
s'ykredi teur A. Bam op 10 Maart 1976 RIOO per tjek,"
kan aan die leerlinge gegee word en bostaande blanko
tjek (natuurlik met weglating van die lettersimbole)
moet deur hulle vol tooi word.

Dit is verbasend hoe baie leerlinge wat bevoeg is om
hulpboeke korrek op te skryf vanaf oefeninge in die
handboek, nie in staat is om die brondokumente wat oor-
sprong gee aan die bo.ekhoukundige inskrywing te identi-
fiseer nie. Die derde stap behels dan die klassifise-
ring van brondokument.e, met ander woorde die rangskik
van die dokumente vir aantekening in die betrokke hulp-
boeke (Eksteen, s.j. p.29). n Groot verskeidenheid
dokumente moet aan die leerlinge gegee word en daar
moet mondelings en skriftelik getoets word of hulle
weet watter transaksies dit aandui, watter gegewens
daarop vir die boekhouer van belang is en op watter
hulpboeke dit betrekking het (Gartside, 1970, p.59)o

Eers nadat voorafgaande stappe behoorlik b~meester is
kan oorgegaan word tot die boekstawing van die inligting
vervat in die hande1sdokumente.

4.6 Masjiene as hu.lpmiddel
Di t is n erkende fei.·t dat daar aan skole in rekeningkunde
nog nie genoegsame aandag aan die onderrig van masjiene
as hulpmiddel gegee word nie (Eksteen, 1966, p.42).
Die toedrag van sake is te wyte aan: gebrek aan fondse;
duur uitrusting; skole besef nog nie in watter mate dit
tot doeltreffende rekeningkunde-onderrig kan bydra nie,
aangesien die onderwysers nog nie genoegsame ervaring
daarvan het nie (Eksteen, 1966, p.42). Daar word ook
aangevoer dat dit nie die taak van die skool is nie en
dat skole dit nie met sukses kan deurvoer nie (Nolan,
1967, p.214).

Ons leef •••• GOOO
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Ons leef egter in n eeu van toenemende outomasie en
daarom moet die rekeningkunde-leerlinge aangemoedig
word om meer kennis op te doen van optel- en boekhou-
masjiene. Die rekeningkunde-sillabus (1972, p.18) ver~
eis dat masjienboekhouding slegs oorsigtelik-behandel
moet word en dit is nie nodig om op tegniese besonder-
hede in te gaan nie. Dit moet egtei hier beklemtoon
word dat grondige kennis van rekeningkundige beginsels
vereis word om n boekhoumasjien doeltreffend te beheer
(Robbertse, 1974b, p.180). Om hierdie rede word dit
dan ook aanbeveel dat hierdie afdeling van die sillabus
redelik laat in die st. 7-jaar behandel word.

Baie skole beskik waarskynlik, om persoonlike redes, nie
oor in boekhoumas jien nie, maar -die_,besit van ·n optel-
masjien is n definitiewe vereiste. "To teach bookkeeping
without adding machines is as unrealistic as is teaching
duplicating without duplicating machines or sewing with-
out sewing machines" (Musselman, 1960, p.159). Die leer-
ling moet onderrig word hoe en wanneer om die masjien
te gebruik. Hulle moet veral leer wanneer is dit meer
ekonomies om die optelwerk verstandelik te doen in plaas
van gebruik te maak van n optelmasjien (American Accoun-
ting Association, 1953, p.100). Die ideaal van een
optelmasjien vir elke ses leer1inge, n aanbeveling van
Musselman (1960, p.36), is waarskynlik prakties onbe-
reikbaar en daarom is dit noodsaaklik dat die onderwyser
reëls sal neerlê wanneer die masjien gebruik mag word
en hoe dit gebruik moet word.

Die korrekte gebruik van die optelmasjien sluit onder
meer in: 'Il. "skoon" simbool of sterretjie moet op die
papierrol verskyn voordat met optelwerk begin word;
die leerling moet weet hoe om bedrae korrek op die mas-
jien te registreer, n totaal en sub-totaal te neem en
hoe om gegewens in die masjien te stoor, wat later saam
met nuwe besonderhede wat verstrek word, die verla.ngde
eindresultaat te lewer. Verder moet leerlinge weet hoe
om korreksies aan te bring en hulle moet in staat wees
om die akkuraatheid van die bedrae op die papierrol

uitgedruk, ••••••••



136
uitgedruk, te toets (Gartside, 1960, p~339). Hulle
moet ook die masjien kan gebruik vir berekening van
pe reentas i es 9 rente I' korting en alles wat verband hou
met die vier hoofbewerkings (Robbertse, 1974b, p.27).

Die optelmasjien kan veral baie han~~g te pas kom waar
n lang kolom syfers opgetel moet word, byvoorbeeld die
proefbalans. Dit is onrealisties om van leerlinge te
verwag om optelwerk op skool te verrig ver bokant dié
vlak wat deur die sakew~reld vereis word. Die optelmas-
jien kan ook gebruik word om te toets of die debiet- en
kredietbalanse van die grootboek balanseero Die debiet-
balanse word op die sleutelbord gedruk en in die masjien
gestoor. Die kredietbalanse word ook nou opgetel en
indien die grootboek balanseer behoort die debiet- en
kredietbalanse mekaar uit te kanselleer. Indien die mas-
jien nie 'Il unul" registreer nie, moet die bedrae op die
papierrol nagegaan word en die fout opgespoor word.
Hierdie metode word gebruik wanneer n formele proefbalans
nie vereis word nie en die boekhouer graag wil vasstel
of sy grootboek balanseer. Die onderwyser moet daarop
aandring dat sy leerlinge die papierrol aan hulle werk
vasspeld. Dit sal hom in staat stelom vas te stelof
die leerlinge die optelmasjien korrek gebruik het en
of die akkuraatheid van optelwerk behoorlik geverifieer
is.

4.7 Stel(le) boekhoub£eke
Leerlinge moet weet dat die skrifte wat hulle in die
klaslokaal gebruik, onprakties in die werklike handels-
w~reld sal wees, en dat dikker--en ander tipe---bbeké-ge-
bruik word. Dit is dus nodig dat die rekeningkunde-
onderwyser werklike boekhouboeke, soos dié wat in die
sakewêreld gebruik word, in die klas sal hê vir insae
en kennisname. Volgens Eksteen (s.j. p.43) behoort die
volgende voorbeelde beskikbaar te wees:

il ~ Losbladgrootboek met alfabetiese indeks. Die
onderwyser kan die leerlinge inlig oor die naslaan
van rekenings; aan hulle toon dat daar net een
rekening op n bladsy is en hoe folio-verwysings

gedoen ••••••••
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gedoen word. Dit bied ook aan hom n goeie geleent-
heid om aan sy leerlinge te wys dat in die sake-
wêreld verskillende grootboeke aangehou word, by-
voorbeeld debiteursgrootboek, krediteursgrootboek,
algemene grootboek, ens.
'n Gebinde kasboek (ook met ontledingskolomme) 0

'Il Kleinkasboek met die brondokumente.
ii)

iii)
iv)
v)

IonOntledingsjoernaal.
~ Kaartgrootboek, met tradisionele liniëring,
asook met drie-kolomliniëring op party kaarte.

Flitskaarte
Flitskaarte as aanskouingsmiddel kan in rekeningkunde
waardevol wees by drilwerk in klassifikasie van rekenings,
herkenning van die beginsels van debiet en krediet en
transaksie-analise (Douglas, 1973, p.329). Dit dien as
n effektiewe motiveringsmiddel en bring variasie in
rekeningkunde-onderrig. Dit bied aan elke leerling ge-
leentheid om persoonlik betrokke te wees by die onderrig-
situasie. By flitskaart-onderrig kom die leerling tot
onmiddellike kennis van wat die korrekte antwoord is.
Dit is pedagogies onbelangrike ~eit (Zaremba, 1970, p.9).
Dit moet egter slegs gebruik word vir dril- en hersien-
ingsdoeleindes en nie by die oorspronklike aanbieding
van beginsels nie (Musselman, 1960, p.130).

Flitskaarte kan deur die onderwyser self uit karton ver-
vaardig word~ Kaarte vir rekenings wat geklassifiseer
word as bates, laste, eienaarsbelang, bedryfsinkomste en
-uitgawes kan gebruik word. Die titel van die rekening
verskyn op die voorkant, dit .\~fl sê d.lé -kanf ·wat -aan -die
leerlinge geflits word. Die vrae en antwoorde verskyn
op die agterkant van die kaart.

Voorbeeld: • •••• • • •



Voorbeeld: Debiet- en kredietbeginsels

Voorkant

,BANK

t:

Agterkant
BANK

Vrae
loKlassifika-

sie?
2$Saldo - wat-

ter kant?
3.Teenoorge-

gestelde
kant van
saldo'?

4.Vermeerde-
ringskant ~

5.Verminde-
ringskant 9

Dife vrae op die agterkant van die kaarte vir al die
rekenings is dieselfde (soos hierbo)$ Die hele reeks
kaarte word nou ten opsigte van vraag 1 deurgewerk.
Hi!erna word vraag 2 op dieselfde wyse gedoen; dan
vr,aag 3, ens. Duidelikheidshalwe kan, die vrae, volledig
ge'f ormuf eer , met 'I1 tru-projektor op 'Il skerm geprojek-
teer word, sodat die leerlinge die antwoorde versigtig
kan oorweeg. Flitskaarte kan hier vir beide groep- en
individuele onderrig gebruik word (Zaremba, 1970, p.9).

Fl..:itskaarte kan ook ontwerp "wor-d-vir die ontleding van
eenvoudige transaksies wat dikwels in sts ..6 en 7-hand-
boeke voorkom. Aan die voorkant van die kaart verskyn
d.i'etransaksie, byvoorbeeld: Betaal per tjek, R200 vir
in karrtoor.l.eaeenaár ;--Di'i~-TeerITnge--wbrd 'ncu -versoek om
die volgende vrae te beantwoord: (1) die naam van die
rekening-wat gedebiteer word, (2) die klassifikasie
daarvan, (3) of die rekening vermeerder of verminder
word, (4) die naam van die rekening wat gekrediteer word,
(5) die klassifikasie daarvan en (6) of die rekening ver-
me erder of verminder word (Musselman, 1960, ppc130-l3l).

F1itskaarte, indien oordeelkundig gebruik, blyk dus 'l1

eenvoudige dog interessante, praktiese hulpmiddel te
\'Weesom di'e basiese- beginsels van rekeningkunde, waarop
meer gevorderde studie berus, te bemeestero
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Debiet-
kant

Krediet-
kant

Antwoorde
Bate

-rr

Debiet-
kant

Krediet-
kant
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4.9 ~~,dk'-Yl.~film
Die meeste leerlinge wat toegelaat word tot die rekening-
ktUlde-klas se sakekennis strek nie verder as dié opge-
doen met winkelbesoeke en alledaagse kooptransaksies nie.
Die onvermoë om rekeningkundige beginsels te begryp kan
meesal teruggevoer word na onkunde oor die besigheid-
operasies wat oorsprong gee aan die rekeningkundige
funksie. Hierdie noodsaaklike agtergrond-kennis kan
deur middel van verskillende media verskaf word. Bedryfs-
besoeke en die opvoedkundige film kan hierdie funksie
egter die beste vervul omdat dit aan die kind die beste
geleentheid bied om letterlik aanskoulik te belewe.
Aan die film behoort egter voorkeur verleen .te word om
die volgende redes (American Accounting Association,
1953, pp.152-153):

i) Groter groepe kan akkomodeer word~ By bedryfsbe-
soeke kan gidse werkverrigtingsprosedures slegs
gerieflik aan fl klein groepie verduidelik •.

ii) Vervoer van leerlinge na fabrieke of besighede is
tydrowend terwyl die film dieselfde proses binne
minute of selfs sekondes kan verduidelik.

iii) Die kamera kan fokus op belangrike .prosesse en
dié weglaat wat onnodig en verwarrend is en nie
die logiese denkproses stimuleer nie"

iv) Films oorbrug die grense van afstand en maak n
studie van besiBhede en rekeningkundige aktiwiteite

~ . - .wat nie altyd plaaslik beskikbaar is nie.
v) Die kamera kan vi.nni.ge werkverrigtinge vertraag

of andersom en kan dele wat reeds vertoon is her-
haalom deeglike studie moontlik te maak.

vi) Die bewegende realiteit van die rolprent bied aan-
skoulike ervaring en aangename emosionele asso-
siasies wat nie maklik langs ander weë beleef word
niee

Navorsing het bevind dat die opvoedkundige film n waar-
devolle hulpmiddel. is en dat die leerling baat daarby
vind as dit effektief by die sillabus gerntegreer word
(Van Wijk, s.jo p.40)o Freeman en Hanna (aangehaal deur
Musselman, 1960, pp.,9l-92) toon verskillende gebru.ike van

die film •••• 00 ••
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..

die film aan in r-ek en ingkunde t

i) Dit kan gebruik w~rd om TI onderwerp in te leio
~i) Dit kan pragtig aangewend word om TI les lewendig

op te som ~oordat die leerlinge die huiswerkopdrag
aanpak.

iii) Dit het groot opvoedkundige waarde wanneer her-
siening gedoen word van be paa I'de ond erwe rpe ,

iv) Dit het remedi~rende waarde na TI toets of eksamen.
v) Dit is waarskynlik die vinnigste metode om leer-

linge wat afwesig was agterstallige werk te laat
inhaal ..

vi) Dit kan ge.bruik word om leerlinee wat bepaalde
beginsels of prosedures nie begryp nie, op hul
~ie"te laat hersien ..

vii) Baie leerlinge verstaan beter as hulle die ge-
visualiseerde verduideliking voor hulle ~ien.
"One picture ie worth a thousand words", aldus
~ ervare Amerikaanse onderwyser (Trunt, 1953, p ..193)Q

Die opvoedkundige film vereis dat die onderwyser vooraf
deeglike voorbereiding sal doen. Op grond van hulle
ervarings in verband met die bioskoopvermaakfilm~ is
l..eerlj-.I1gegeneig om ook die opvoedkundige film as ver-
~iaakfilm te benader. TI Nuwe benadering tot die skool-
~ilm moet aangekweek word om die nuuskierigheid en be-
1angstelling te prikkel en TI behoefte om te leer, aan
te wakker. Een metode ~s om-by die leerlinge vrae te
1aat ontstaan wat deur TI studie van die film beantwoord
Eal word.. n Ander metode is om vooraf n geskrewe in-
houdsopgawe van die film aan die leerlinge vir bestuda-
-ring ui t te dc-el"o---"Die-be"langr-ike-pun t "is dat-die -lecr-
l.inge die opeenvolging van die rolprent se betekenis in
~uiste perspektief ~al sien en aandag sal gee aan tref-
~ende uitstaande feite (Van Wijk, s.j. pp.68-69)o

Wat die werklike vertoning van die film betref, is dit
die beste metode om die film ononderbroke aan te bied,
dog dit kan soms wel nadat TI afdeling afgehandel is
gestop word om vrae te beantwoord en opmerkings oor die
volgende deel te maak. Die onderwyser moet slegs ge-

durende oO~ ••• "O
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durende die vertoning kommentaar lewer as die voertaal
in ~ ander taal geskied of as sekere dele meer beklemtoon
moet word. Na die vertoning is opvolging uiters belang-
rik. Dit behels die bespreking om sekere aspekte te
beklemtoon en om nuwe kennis te laat aansluit by vorige
ervaring. Ook kan die ervarings wat leerlinge opgedoen
- - .- - _. -

het gekontroleer word, want nie alle leerlinge merk in
n film dit op wat belangrik vir hulle is om te sien nie.
Dit mag bev~nd word dat verkeerde denkbeelde gevorm is,
of dat belangrike inligting glad nie opgemerk is nie
(Nolan, 1967, p.348).

Gebruikmaking van die truprojektor hou die volgende voor-
dele in vir rekeningkunde-onderrig:

i) Aangesien dit nie nodig is om die vertrek te ver-
donker nie, bestaan daar nie die gevaar van oog-
stre~~ing nie (Alcorn, 1969, p.248).

ii) Dit ~5 vir die onderwyser moontlik om met sy gesig
na d.ie klas die nodige verduidelikings te maak,
terw;yl die illustrasie oor sy skouer op onskerm

geprojekteer •••• ~o ••

Die opvoedkundige film moet waar moontlik saam met ander
hulpmiddels, ingespan word. Die doel moet steeds bly dat
die .konkreee moet lei tot die abstrakte, tot die woord,
tot denke en tot selfwerksaamheid (Van Wijk, s.j. p.7l)o

4.10 Tr!il..ETc'jektoren tran..ê.'parante
Di t is bes.Lás een van die handigste en doel treffendste
hulpmiddele in die klaslokaal. Doktorale navorsing ge-
doen aan d.r'iehoërskole in Minnesota, VSA, in 1968/9
het aangetoon dat beginners in rekeningkunde, wat met
behulp van transparante onderrig ontvang het, aansienlik
beter gevaar het as leerlinge wat volgens die tradisio-
nele metodes onderrig is (Madsen, 1970, p.22). Dit is
ook bevind. da t die projeksie van illustrasies op 'n skerm
vrae ontlok het, wat volgens die handboek-benadering
nooit geopper sou gewees het nie. Die daaropvolgende
besprekings het dit aan beide die onderwyser en leer-
ling makliker gemaak om vas te stelof begrip in die
werk verkry is (Madsen, 1970, p.23).
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geprojekteer word. Dit is dus n handige middel
waar skryfbordruimte beperk iSe Sommige onderwysers
reken dan ook dat dit mettertyd die skryfbord mag
vervang as die belangrikste visuele hulpmiddel in
die rekeningkunde-klas (Nolan, 1967, pc338)~

iii) n Belangrike voordeel van die truprojektor is dat
dit gebruik kan word vir die pro~eksie van leerstof
wat baie fyn detail bevat, byvoorbeeld handels-
dokumente (American Accounting Association, 1953,
p.150).•

iV) Dit is veral nuttig by die kontrolering van huiswerko
Terwyl die leerlinge hulle huiswerk vergelyk met
die antwoorde op die skerm, kan die onderwyser
tussen die leerlinee beweeg en individuele hulp
verleen (Boynton, 1970, p.l91)c

v) Die vervaardiging van transparante is relatief
maklik, kan herhaaldelik gebruik word en kan aange-
pas word by die spesifieke behoeftes van die klas
(American Accounting Association, 1953p p$150)o
Die ervare onderwyser weet vooraf waar die meeste
leerlinge probleme gaan ondervind. Hy kan dit op

die transparant onderstreep en dit mondelings ver-
der in die klas toelig. Hoofpunte kan saamgevat
word sodat leerlinge die doel van die les goed kan
snape

vi) Die feit dat transparante van duursame materiaal
vervaardig ~ord en-he~h~~l~elik gebruik kan word,
maak die truprojektor n onmisbare·hulpmiddel in
rekeningkunde-onderrig. Dit bied ontsaglike
moontlikhede vir veraanskouliking in die rekening-
'kunde-klas-:'-'-By ëfle-··-frireid.fng-vin -'n--nuV'le-Le s; die
aansluiting van nuwe leerstof by ou leerstof; in
aanvangsonderrig; ens., mag hierdie hulpmiddel nie
gemis word nie.

Tot die gevolgtrekking kan dus geraak word~ dat die tru-
projektor n betekenisvolle bydrae kan lewer tot doel-
treffender rekeningkunde-onderrig (Vgl. Eksteen, sejn
p.44). Dit is n tydbesparende faktor wat geleentheid
bied vir vele doelgerigte aktiwiteite. Dit verg egter
behoorlike beplanning.
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4.11 Die bandopnemer
'n Groot deel van die leerproses geskied deur kommunikasie,
dit wil sê, praat en luister. Die bandopnemer is n nuwe
medium van ond errig in rekeningkunde en kan baie waarde-.vol wees wanneer dit gebruik word om individuele leer-
linge of klein groepies leerlinge te help, wa~ nie in
staat is om teen diese~fde tempo te vorder as die gemid-
delde leerling nieo Oorfone moet hier verkieslik gebruik
word sodat die leerling kan konsentreer op bepaalde begin-
sels waarmee hy probleme het. Ditstel hom ook in staat
om dit herhaaldelik terug te speel totdat hy insig ver-
kry het (Boynton, 1970, p.196).

Musselman (1960) skryf oor die gebruik van die bandop-
nemer in die rekeningkunde klas:
HThe tape recorder may be used to add variety and realism
to the classroom. In preparation for class, a series of
transactions may be dramatized by students, and the class
requested to identify the transactions and record them in
journals as they listen to the playback of the drama-
tized skit. Students become so accustomed to seeing
transactions only in textbook p~inted form that they
frequently do not recognize a realistic transaction"
,(pp.94-95).

Die bandopnemer kan verder gebruik word om filmstrokies
toe te lig en''om toesprake en samesprekings nietbesig-
heidsmanne op band te neem, sodat n klasgesprek die
volgende dag daaroor gehou kan word. Vir hersienings-
doeleindes is die bandopnemer n baie doeltreffende
hulpmiddel. Verskeie lesse'k8:n"-ópbánd"vasg'eTê'-'vTófd-
en leerlinge kan individueel of gesamentlik daarna luis-
ter in die klaskamer. Terselfdertyd word die illustra-
sies waarop die bandopname betrekking het op n skerm ge-
projekteer. Die skematiese opsommings van die belang-
rikste beginsels kan natuurLik ook op muurkaarte gemaak
word, sodat die individuele leerling dit saam met die
bandopname kan bestudeer. Dit verseker dat die res van
die klas se aandag nie weggetrek word van dit waarmee
hulle besig is nie.

4..12 Die
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4.12 Di~~§.~f;1ka t!:.._as_.hull2!!lid~l
Rekeningkunde-onderwysers besef vandag in toenemende mate
dat die kloof tussen die klaskamer en die praktyk vernou
moet word. Die gemeenskap voorsien endersyds vraagstukke
wat in die klaskamer bestudeer ~oet word en andersyds
verskaf dit materiaa1 en kundigheid wat die leerproses
- op akoo.l.kan ver-ryk (McI{ean,-1964, p.l65). Die rekening-
kunde=onde rwye er moet weet watter opvoedkund.ige geleent-
hede die praktyk aan hom bied en hoe hy dit kan gebruik
om weer n opvoedkundige diens aan die gemeenskap te
lewer. In die bepa~ing van watter gemeenskapsbronne die
léerproses die beste sal stimuleer, moet sterk oorweging
geskenk word aan vnko'operatiewe onderwyser-leerling-
beplanning (Boynton, 1970, p.2l9).

Die waarde van die gemeenskap as hulpmiddel is geleë in
die volgende (Tonne, 1.957, p.38; Vgl. McKean, 1964, p.166):

i) Die gebruik van gemeenskapsbronne open 'Tl twee-
rigting kommun.ikasie tussen skool en gemeenskap.
Beide word bew1á.l2:svan mekaar se waarde en probleme.
So word die gaping tussen die skool en gemeenskap
oorbrug.

ii) Skoolwerk word korréleer met die werklike lewe.
iii) Addisionele studiemateriaal word voorsien.
iv) Die belangste11ing in verband met ver~killende

vertakkinge van die handelsektor word gestimuleer
en desnoods WOord moontlike beroepskeuses in die
hand gewerk.

v) JJeerlinge word. sterk gemotiveer omdat hulle oplei-
ding nou sinvo.l is en praktiese waarde het.
'Tl Nuwe belangstelling vir klaswerk ontwikkel.

vi) Gemeenskapsbronne verminder die vlak van abstrak-
sie. Die abst~akte verduidelikings in die handboek
kry nou nuwe betekenis vir die leerling,want hy
beleef dit persoonlik in die gemeenskap.

,Foto's of illustrasies van masjiene, prosedures, ens.
Stel(le) ••••• ;••

Die volgende bronne uit die gemeenskap is tot
beskikking van die rekeningkunde-onderwyser:
Handelsdokwne.o:te (Vgl. par. 4.5).
Gepubliseerde finansiële state.
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Stel(1e) boekhouboeke (Vgl. par. 407).
Uitstallings van rekeningkundige kantoortoerusting

deur leweransiers.
Bedtyfsbesoeke (Vglo par. 401201)0
Gassprekers (Vglo par. 4.12.2)0
Laasgenoemde twee word nou nader toegelig.

401201 ~£~r:y_fs~
'l) Bedryfsbesoek, meer algemeen bekend as ·n opvo edkundd ge
ui ts tappa e, bied aan die Le er.Ling e die geleentheid om 'n

studie te maak van werklike dinge, prosesse en aktiwi-
teite soos dit plaasvind en verrig word in die sakelewe
(Nolant 1967, pe345)o

Rekeningkundige rekordhouding is '11 ingewikkelde proses
wat nie in ·n klein rukkie met begrip waargeneem kan word
nie. Die doel met '11 bedryfsbesoek moet dan ook wees om
liewers TI intensiewe studie van TI bepaalde aktiwiteit
te maak in plaas van om n algemene vae indruk te kry
(American Accounting Association, 1953, po163). Is die
besoek goed beplan, verskaf dit die nodige agtergrond
vir vrugbare klaskamerbesprekings en leerlingbegripo

In onderstaande lys word TI aantal aktiwiteite aan die
hand gedoen wat leerlinge in die junior klasse gedurende
n bedryfsbesoek aan bepaalde ondernemings behoort waar
te neem (Musselman, 1960,' po99)" -

}3y ·n.-.elaa..§likeb~pk
Die doel en prosedures vir die voorbereiding van bank-

.. deposi to....strokies-;---..-.--.---.---------..-....-.--_..-.~,'.-
,

Skryf van tjeks en hoe onttrekkings gedoen word •
.Verkryging van lenings en die berekening van rente
op lopende (oortrokke) rekening en op beleggings.
Hoe die bank rekord hou van depositoVs en beleggings.
Hoe boekho~~asjiene opereer.

]1y_ di~e~k.a~toor van 'ngen.ej')shf~erL tandarts z £!..2lsureur
Hoe afspraakboeke gehou word.
Hoe rekord gehou word van kontantontvangste en uitbe-
talineso , ,
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Hoe pasignte en kliênte se rekenings gehou word.
Die gebruik van die kleinkasboek.

By 11 ketti~gwillkel
Hoe voorraadlyste gehou word.
Hoe aankope met bestelvorms en inkoopfakture gekontroleer
word.
Hoe die kasregister gehou word en hoe kontantontvang-
ste geverifieer word.
Opstel van finansigle verslae.

~ 11 kleinhandelsaak
Hoe die kasboek gehou word.
Koop- en verkooprekords en prosedureso
Joernale, grootboeke en ander hulpboeke wat gebruik word.
Betaal- en loonstate.
Depresiasie-berekenings en -rekords.
Voorbereiding van finansiële verslae.

Deeglike beplanning moet elke bedryfsbesoek voorafgaan
anders ontaard dit in -n vermaaklikheidsui tstappie. Die
doel van die uitstappie moet voo!af met die leerling be-
spreek word en hulle moet voorsien word van 11 aantal
sake waarna opgelet moet word. Die leerlinge behoort
ook te weet dat hierdie vrae en die antwoorde daarop
opgeneem gaan word in huiswerkopdragte wat gaan volg
(Nolan, 1967, p.346). Die sukses van die besoek hang
ook af van die reëlings wat vooraf getref is met die
onderneming wat besoek word. Amptenare behoort presies
te weet wat die doel van die besoek is, waarna opgelet
sal word en moontlike vrae waar-op an'fwoo-rde--gesóék-word·
(Grambs, 1958~ po202). Die onderwyser kan terselfder-
tyd wanneer hy hierdie reëlings tref inligting van die
firma (byvoorbeeld handelsdokumente , finansiële verslae SI

bruikleen van 11 netjiese stel boeke) bekom, wat hy kan
gebruik om die leerlinge te motiveer vir die besoek.

werkopdragte

Onmiddellik na die besoek moet opvolgwerk gedoen word.
Vrae wat gedurende die besoek onbeantwoord gebly het,
moet beantwoord word; leerling-opinies moet van notisie
genéem word sodat misverstande uit die weggeruim kan
word en essensiële aspekte beklemtoon kan word. Huis-
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werkopdragte wat met die besoek geYntegreer is, moet
gekontroleer word (Harms en Stehr, 1963, p.472)8 Die
evaluering van die besoek sal oak bepaal of dit die
moei te werd is óm in die toekoms ·nsoortgelyke onder-
neming aan te pak.

4.1202 Q.?s!U?£~ke!.§l.
Sakebestuurders, rekenmeesters, oud-rekeningkunde-leer-
linge en boekhouers kan as gassprekers baie bydra om
rekeningkunde op skool te veraanskoulik, prakties te maak
en belangstelling daarvoor te wek. Die ervaring het
egter geleer dat gassprekers TI meer bevredigende bydrae
maak tot klaskamer-onderrig in die meer gevorderde klas-
se as in die junior klasse (American Accounting Associa-
tion, 1953, p.160). 'Nord hulle egter vooraf sorgvuldig
gekeur en hulle beaoek volgens opvoedkundige beginsels
beplan, kan hulle ook die doeltreffendheid van rekening-
kunde-onderrig aan juniors bevorder. Hulle praat uit
praktiese ondervinding en kan TI geweldige inspirerende
invloed uitoefen op die leerling. Die wete dat hy na
TI outoriteit luister wat m~t gesag praat, kan op ?igself
vir die leerling TI doelwit wees om na te streef
(Grambs, 1958, p.205).

Sakemanne is nie opgeleide onderwysmanne nie en daarom
moet beide leerling en spreker vooraf voorberei word
vir die besoek. TI Paar -dáe--voor-die besoek moet die
klas vrae voorberei wat aan die spreker.gestel sal word.
Daar kan ook besluit word wie die vrae sal stelo In
n skriftelike uitnodiging aan die spreker moet die
-vóIg ende-gena-em---"V'ïo-r-ëf: - v-alE;--á't'aniIë-ra',"ouderdom , 1eerstof
wat bestudeer word, grootte vah klas, tyd beskikbaar,
voorgestelde onderwerp om te bespreek, rede vir uitnodiging,
vrae van leerlinge wat verwag kan word en voorgestelde
illustrasie-materiaal en demonstrasies wat volgens die
klas en onderwyser nuttig kan wees (Musselman, 1960,
p.105). Wat die junior klasse betref is dit belangrik
dat die spreker voorberei sal word om baie kort te
praat en meer aandag te gee aan die vrae van die leerlinge.

Die gevaar o.o •• ~oo



program, is en bly slegs
bevorder en vergemaklik ..

TI instrument wat leeraktiYliteite
Die gebruik daarvan kan slegs

geregverdig ."""••• 0
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Die-"gevaar bestaan dan ook nie dat die spreker kontinul teit
sal verloor met die leerstof wat in die klas behandel
word nie (Borland, 1953, pc373).

Die optrede van n sakeman as TI gasspreker is meer as
n geleentheid om die rekeningkunde-sillabus te verryk;
dit dien veralook om goeie verhoudinge tussen skool en
sakeonderneming te bewerkstellig, met goeie gevolge vir
die skoole Juis hierom, moet die beplanning van sy be-
soek so sorgvuldig gedoen word, dat hy die skool tevrede
sal verlaat met die gevoel dat hy TI goeie opvoedingsdaad
verrig het, dat die leerlinge sy opofferings waardeer
en dat hy sy tyd nuttig bestee het (Musselman, 1960, p..105) ..

Net soos by n bedryfsbesoek moet na die toespraak TI

informele bespreking en evalUering volg. Misverstande
moet uit die weggeruim word en belangrike aspekte uit
die toespraak wat kan bydra tot die leerhandeling moet
aksentueer word.

5., Samevattins
Die gebruik van hulpmiddels in die didaktiese situasie is
by die onderrig van rekeningkunde aan die junior sekon~
d@re leerlinge TI dwingende noodsaaklikheid. Thompson
(aangehaal deur die American Accounting Association,
1953, pol34) beweer dat eksperimenteel bewys is dat
rekeningkunde~leerlinge 35 persent meer feitlike inlig-
ting bekom het en dat dit wat hulle geleer het van 35
tot 50 persent langer onthou is, waar daar van oudio-
visuele tegnieke gebruik gemaak is. Rekeningkunde is 'n

praktiese vak en die waarde van·aanskoulike- hulpmiddels
is daarin geleë dat dit die leerling help om die leer-
stof per~oonlik te ervaar en te beleef. Gevolglik be-
gryp hy dit beter en onthou hy dit langer •

.Die rekeningkunde-onderwyser moet egter daarteen waak om
die gebruik van hulpmiddels nie te oordrywe nie. Die
.hulpmiddel, as n integrale deel van die hele onderrig-
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geregverdig word indien die onderwyser 'n beter onderrig-
taak daarmee as daarsonder kan verrig (Lanza, 1953, pp.
241-243)~ Lanz~ (1953) wys ook daarop dat die aanbieding
van aanskoulike materiaal self, hoe volledig ook al,
ondoeltreffend is as dit nie deur die onderwyser korrek
vertolk en uitgebou word nie. Aanskouing as belewings-
beginsel sonder die woord bly beperk. Die onderwyser
moet die kind tot dieper aanskoulike belewing lei sodat
hy algaande leer om abstrak te dink en met rekeningkundige
begrippe te redeneer (pp.243-247).

Aanskouing is dus TI beginselprosedure om doeltreffende
leer te bewerkstellig, maar dit mag nooit anders benader
word as n eerste stap wat lei tot leerling-selfaktiwi-
teit (Duminy, 1972, po44). Leerling-aktiwiteit behoort
die allesoorheersende aktiwiteit te wees by die aanwen-
ding van enige aanskouingsmiddel.

I, .~.
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DIE BEGINSEL VAN LEEHLINGSELFAv,rrrWIT"SIT OF SJ~IJFWERK-
SAAl\1HEIDBY REK'ENINGKlJlmE-ONDERRIG_. __ 1:l!._ __-... ....._

1e L~gin..e.
Die aktiwiteitsgedagte dat alles wat geleer word deur
selfwerksaamheid geleer wordp vind as besondere didaktiese
beginsel sy oorsprong by Pestalozzi, en na hom by
Froebel (Greyling, 1955, po520). Dit impliseer dat by
enige leersituasie wat resultate van n blywende aard
voortbring kinderaksies veronderstel word (Taute, 1962,
po35). Profo Van Loggerenberg (1966) sien dan ook die
selfwerksaamheidsbeginsel as al daardie aktiwiteite van
n lerende kind wat met eie krag soek, navors, skep, ont-
dek, doen, dink, verower en beheers, dit wil sê aktiwi-
teite wat vrywillig spruit uit eie belangstelling (pol54)o
Die kind is dus in sy geestelik-liggaamlike totaliteit
betrek in die leerproses (Bevelander, 1959, p~67)o Sy
denJ~e word geoefen en hy word in die geleentheid gestel
om te redeneer. Hy word voor n probleem gestel wat
opgelos moet word, n m~eilikheid wat te bowe gekom moet
word, ·n verwarring wat reggestel moet word (Duminy,
1972, ppo78-79)o

20 Selfwerksaamheid is onontbeerlik in rek~ir.!£kt.:flde-
.2.nd£!!~

Daar is reeds daarop gewys dat rekeningkunde by uitstek
on IIdoenvaktlof beoefeningsvak is (Vgl$ Hfsto II parol;
Vglo ook Hfst. III paTo 8). Verder is dit n vak waar
teorie en praktyk ten nouste geTntegreer word-ë.n--ëlaarom
kan die beginsel van leerling-selfwerksaamheid met groot
welslae gefmplementeer word (Malherbe1 1973, p.286).
Trouens gesaghebbende skrywers oor die onderrig van
rekeningkunde beklemtoon almal die noodsaaklikheid van
die toepassing van hierdie beginsele

Boynton (1970) beweer dat niemand rekeningkundige
beginsels kan bemeester sonder om self rekeningkundige
aktiwiteite te verrig nie~ Volgens hom moet enige
onderrigmetode of hul.pmiddel wat gebruik word om rekening- '

kundige ""1>"0 •••
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klmdige feites kennis of beginsels te onderrig deeglik
voorsiening maak vir die pragmatiese filosofie van
"we learn to do by doing".. Beclrewenheid in rekeningkundige
vaardighede is d"ieresultaat van selfaktiwiteit (ppcl17-
120)0 Harms en Stehr (1963, pe397) sluit by hom aan
en noem dat rekeningkunde nie geleer kan word deur daar-
oor te praat nie, maar dat die 1eeTiinge gelei moet word
om te doen. Volgens lWusselman (1960, pe50) impliseer
doen ontdekking en begrip, want sonder begrip is memori-.
sering en roetinewerk in rekeningkunde sinloos.,

Een van die belangrikste doelstellings van rekeningkunde
op sekondêre vlak is juis om die analitiese, logiese~
objektiewe en selfstandige denke van die leerling te
stimuleer (Vgl .e Hfst. II, par. 7.3(iv)., Sonder self--
aktiwiteit is dit egter ondenkbaar (Bostwiek, 1955, p.167).
Die American Accounting Association (1953) verklaar
dat die doel van onderwys is om die kind te onderrig en
nie om sy probleme vir hom op te los nie (p.47). Die
skrywers vervolg en sB voordat die leerlinge nie self
geworstel het aan die probleme wat aan hulle voorgehou
word nie, huJ..le nog nie gereed is om die .probleme te
begryp of hull.ieoplossing te verstaan nie (pe57).. Beide
Bostwiek (195,5, pp.167-170) en die American Accounting
Association (1.953, PP ..5l-56) beklemtoon dan ook die nood-
saaklikheid dat leerlinge voldoende oefening moet kry
in die probleemoplossende leeráktiwi teite om 'n kritiese
ingesteldheid. en denke te ontwikkel. Háe r'aanword later
meer aandag gegee (Vgl. par . 4.1) GO

'Luwelr (1968Y- ~vys---óo'k-6p'-ai-e-"noó-dsa-a:klikheid-van self-
werksaamheid vir rekeningkunde=onderri.g.. Vir hom lê
die waa,rdeV2l:.ll selfwerksaamheid daarin, dat ditdie
leerlinee oefening verskaf i.n il sistematiese en oordeel-
kundige benaclering van rekeningkundige probleme 0 Hy
bepleit dat reeds vanaf aanvangso.nderrig die leerlinge
vertroud gemaak moet word met d.i.e"werkelementen" van
rekeningkundef naamlik sistematiek, werkinsig en self-
aktiwiteit. Daardeur ontstaan juiste begripsvorming,
oordeelsvermo·ë en kri tiese denke. So n benadering van

persoonlike eo ••••••
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persoonlike ondersoek en selfontdekking sal geleidelik
die bereiking van geestesvolwassendheid moontlik maak
(pp.38-39).

Samevattend kan beweer word dat leerling-selfwerksaam~
heid onontbeerlik is vir die versameling van rekening-
kundige kennis. Dit is onmisbaar vir die aankweking
van goeie werkgewoontes en karaktervorminge Sonder
selfwerksaamheid is die aankweking van kundigheid of
bedrewenheid in rekeningkundige beginsels en prosedures
nie moontlik nie. Laastens is leerlingselfaktiwiteit
noodsaaklik om die kind te leer om krities te dink, te
analiseer, te sistematiseer en tot rekeningkundig gefun-
deerde beslissings te geraak.

3. Die rol van die rekeningkunde-onderwyser in die
~o~passip£ van die be&insel van leerl~n£selfw~~
saamheid

Die onderwyser moet aanvaar dat die beginsel van self-
werksaamheid is een van die mees fundamentele wette van
die onderwys. Dit is onmisbaar. Rekeningkunde-onde.rrig
waar hierdie beginsel nie aanvaar word nie, is grotendeels
vrugteloos. Dit is die voorreg van die onderwyser om
daarvan gebruik te maak; dit nie te smoor nie, maar
aan te moedig.

Die onderrig in die klaskamer-moet die kenmerk dra dat
die leerling daar self in deel. Die ongerwyser moet
die klas so lei dat die leerlinge opgewek word om self
te dink en te handel (Taute, 1962, p.36). Profo
Van Loggerenberg--(-1966}--si-en--d-i-t--só-:-'--- --- ..
"Die toepassing van hierdie beginsel verg van die onder-
'wyser dat hy van sy kateder moet afklim en hom meer
tussen die werkende kinders moet beweeg; dat hy uit
die sentrum moet beweeg en onmeer beskeie plek in die
agtergrond moet inneem; dat hy minder moet meedeel en
meer moet help; dat hy minder moet dryf en meer lei-
ding moet gee; dat hy minder self moet doen en die
kinders meer moet doen" (pp .154·-155)e

Duminy e ..... e Cl"
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Duminy (1972) WY's ook daarop dat die ki.ndmeer op sy
eie vindingrykheid aangewys moet wor d, .Indien die ond er--
wyser denkerB wil produseer moet hy sy leerlinge die
geleentheid bied om hUll denke te oefen en oorsaak en ge-
volg uit te redeneero Die kinderbelangstelling behoort
die uitgangspunt te wees in klaskameraktiwiteite (po78)('

onderrig $.O~Oooo

Belangstel.ling be\Torder die leerproses.. Om selfwerksaam-
heid te bewerkstellig moet die onderwyser in staat wees
om eers die leerling ae aandag te trek, sodat die behoef~
te by hom ontstaan om meer te weet of om self uit te
vind; want as n leerling eers gernteresseerd is, sal
hy baie meer leer deur sy eie probeerslae as wat die
onderwyser hom ooit kan leer (Arts, 1962~ p8158)~ Die
onderwyser moet as't ware TI verkoopsman wees vir sy vake
Hy moet sy leerling nuuskierig maak om te leer. Intelli~
gente nuuskierigheid is juis volgens Bostwiek (1955~ p~157)
n belangrike stimulus tot kritiese denke en die oplos-
sing van probleme. Entoesiastiese, prikkelende ver-
duidelikings, ontwerp van planne en skemas waaraan leer-·
linge kan meewerk en een of ander metode om die denkver-
moë van di.eleerling te tart, moet daagliks kenmar-kend
wees van die klaskamermetodiek om die inherente nuuski.eri.g-
heid en weetgierigheid van die leerling te eksploiteer"

Volgens John Dewey vind betekenisvolle leer ook alleen
plaas deur ervaring en belewing (Groenewald» '1946,po44) 0

Die kind ervaar en be1.eef wanneer sy gees werksaam is
(Taute, 1962, p.61). Dit is dus logies dat hoe meer
selfwerksaamheid daar teweeggebring word, des te

. - -- -- - - -------_ --_----intenser sal die ervaring wees. Die rekeningkunde-
onderwyser wie se lesse vir ay leerlinge "leef" omdat
hulle daarin kon takpun't e vind met die werklikheid buite
die klaskamer~ het da.arin geslaag om sy leerlinge intrin-
siek te motiveer Dm selfaktief te wees. Hieruit is dit
duidelik dat die beginsel van aanskouing en die beginsel
van selfwerksaamheid ten nouste met mekaar vervleg is..
Trouensp die doeltreffendheid van die een hang van die
suksesvolle implementering van die ander een af. Volgens
Eksteen (19'70,p.17) moet aanskouing in rekeningkunde-
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onderrig lei tot selfwerksaamheido Dumi.ny (1972, p.44),
Kruger (196Bp po230) en andere stem hiermee saamo In
elke onderrighulpmiddel wat aangewend .word moet selfwerk-
saamheid heelpad die mikpunt wees, anders kan daar nie
sprake wees van die ontwikkeling van kritiese denke nie.

Greyling (1955) waarsku dat die onderwyser selfwerksaam-
heid ontmoedig as hy self die praatwerk doen, as hy die
vrae wat hy stel self beantwoord, as hy die probleme wat
hy gee self oplos en as hy te veel dinkwerk vir die kind
verrig (p.524). Die American Accounting Association (1953)
sluit hierbyaan as hulle verklaar dat die onderwyser
wat al die inligting voorsien, al die relevante data aan-

.wys, al die gevolgtrekkings maak reflektiewe d.enkever-
nietig (p.54)c Verder waarsku Smit (1972) dat daarteen
gewaak moet word dat selfwerksaamheid nie ontaard in
roetine-drilwerk nie (p.205) • Rekeningkunde is wel -n
leer-deur-doen-vak, maar dit impliseer nie dat die klem
op meganiese oorboeking en roetinewerk ge16 moet word
in die vertroue dat die leerling deur herhaalde doen van
soortgelyke werkopdragte kennis en insig sal verwerf
nie. Selfwerksaamheid veronderstel insig, begrip en
logiese denke (Eksteen, s.j. ppo24-25).

Leerlingselfwerksaamheid kan so maklik di~ beginsel wees
wat meer as enige ander didaktiese beginsel geweld aange-
d.oen kan word in die onderwys- "(But Ler, 1954, p"56),,
Juis daarom behoort elke onderwyser sy aie .metode te
ondersoek en uit te vind waarom sy klas doods en onres-
ponsief is. Negatief sal hy dinge vind wat hy moet af-
leer' en jios i;t-reI--sa1-hy'--cfintfe' vind--;vaf"ny'---r.aoetaanleer
om selfwerksaamheid te bevorder.

4. ~~e.t.l_ teBE.~e_oJI1 selfw.e!Jf~B:~rr:l:l£i~
Die beginselprosedures wat in die vorige twee hoofstukke
bespreek iSt naamlik beplanninB en aanskouing, lei saam
tot selfwerksaamheid~ Alle leer wat sukses bring is in
laaste instansie self-aktiwiteit, want die kind kan geen
kennis en insig verwerf sonder eie inspanning nie. Der-
halwe sal al die metodes en tegnieke wat alreeds aange-

l:.~



155

"s ,

raak is, indien doelgerig gemik op selfaktiwiteit, ge-
bruik kan word om hierdie belangrike didaktiese beginselin die re.kenineku..nde-1claskamerte implementeer. Aan-
vullend word dii volgende bespreek~

4.1 P~o~los~~.;~dLh,e.~qr.~l.s1t~tei te
Kritiese denke ontstaan wanneer 'Il probleem ontmoet word
wat opgelos moet word (American Accounting Association,
1953, p ..54) .. Omdat rekeningkunde 'Ilbestuurswetenskap is
wat hog verstandelike eise stel aan die beoefenaar daar-
van, moet die aanbieding van hi~rdie vak in korter of
langer probleemvorm reeds op skool voorrang geniet. Die
groot waarde van s6·'Ilbenadering, is daarin geleM dat dit
die leerling die g~leentheid bied om selfwerksaamheid te
beoefen. Dit bied ~ uitdaging aan die leerling om die
probleem onder oë te sien en dit self uit te werk. Dit
ontwikkel in hom die begeerte om te ondersoek, na te vors
en deurtastend te dinko

Die probleem moet egter sinvol wees en die leerling
persoonlik aanspreek. n Probleem sal. n leerling aan-
spreek slegs wanneer daardie probleem s6 .aangebied word
dat dit inderdaad vir die leerling as 'Ilprobleem voor-
kom. Probleemoplossingsopdragte moet derhalwe spesifiek
en ondubbelsinnig gegee word en aanpas by die verstan-
delike ontwikkelingspeil van die leerlinge, sodat dit
as 'Il werklike uitdaging E~l~ef w6rd (Bostwfck, 1955p

pel63). Volgens Taute (1962) word leerlinge se onver-·
deelde aandag verkry en die nodige geesteswerksaamhede
ontstaan as die probleem vir hulle akt~eel is (p.64).
Di t beteken gevolgrik Ci.ïj·t-;---s-6ndé:r-·om-·dië waarde van die
beginsel van aanskouing te oorskat of om struikelblokke
te plaas·in die pad van abstrakte denke, probleem-
oplossende leeraktiwiteite veraanskoulik behoort te word,
veral wat die minder begaafde junior sekondêre leerlinge
betrefo

Verskeie skrywers (Vgl. Gartside, 1970, ppo55-57;
Coetzee, 1960, ppo250-251; Eksteen, s.j. PP.34-35) be-
veel die induktiewe en deduktiewe metode aan om leer-

linge aktief •• 0.0 •••
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linge aktief te betrek en hulle denke doelgerig te lei
by lesaanbieding in rekeningkunde. Gartside (1970) is
van mening dat reëls wat ontdek is (byvoorbeeld deur
induktiewe beredenering), baie makliker toegepas kan
word as reëls wat deur die onderwyser verduidelik
word (p.55).

Die induktiewe metode word gebruik 'Wanneer daar in die
verskillende gevalle n verband gesien word en daardie
verband dan in n algemene beginsel, reël of we~ neerge-
lê en geformuleer word (Coetzee, 1960, p.250). Daaren-
teen word by die deduktiewe metode begin by 11 algemene
waarheid, stelling, reël of definisie en dan word hierdie
kennis toegepas om 'n verwante probleem op te los (Van
Loggerenberg, 1966, p.l83).

Eksteen (s.j. po35) wys daarop dat die gebruik van die
induktiewe en deduktiewe denkmetode wissel mekaar so
vinnig af dat hulle gedurig om die beurt in rekeningkunde
gebruik word. Deur deduksie word vanuit die basiese
aanname n toepassing gemaak op 11 spesifieke geval. Deur
induksie word n nuwe reëlopgestel, en.dan word dit weer
deur deduksie verder gevoer. 11 Voorbeeld ter verduideli-
king word gegee: Uit persoonlike gegewens verstrek deur
die leerlinge het die klas onder leiding van die onderwy-
ser die reël geformuleer, Bates (B) = Laste' (1) + Eienaars-
belang (E). Hulle het ook vasgestel dat n bate altyd op

die debietkant van die baterekening aangeteken word.
Deur deduksie kan hulle nou aeLf aflei dat as 'n bate
verkoop word moet die baterekening gekrediteer word.
Netsó kan hulle deur middel van induksie en deduksie
die reël self formuleer dat n vermeerdering van -n las
op die Las t er-ekendng gekredi teer word, terwyl 'n vermin-
dering van n las weer op die lasterekening gedebiteer
word (Vgl. Hfst. IV, par. 8).

Prakties word ervaar dat die minder begaafde in st. 7
dikwels probleme ondervind met aansuiwerings ten opsigte
van bates aan die einde van die bedryfsperiade. Hulle
kan nou gelei word om deur induktiewe en deduktiewe be-
redenering selfstandie die probleem op te~los. Uit hulle

persoonlike e •••••••
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persoonlike ervaring buite die klaskamer weet hulle dat
n motor jaarliks in waarde verminder, met ander woorde
Oorspronklike kosprys van motor (bate) min totale jaar-
likse depresiasie = Huidige ooekNaarde van motor (bate).
Verder weet hulle nou dat n bate het n debietbalans.
Gevolglik moet die vermindering in waarde (verlies) teen
die baterekening gekredi teer wor d en om die dubbelin-
skrywing te voltooi word die uitgawerekening (Waardever-
mindering) gedebiteer. Hieruit kan die algemene reël
afgelei word dat alle uitgawes (of verliese) in die be-
trokke uitgawerekenings op die debietkant aanget.eken
word.. (Om die hele kwessie van uitgawerekenings te be-
gryp,-moet hulle die ooreenkoms kan insien tussen n bate
wat verminder as gevolg van n aansuiwering daarteen en
11 bate wat gebruik word om '11 uitgawe te dek; byvoor-
beeld betaal lone per tjek). Die volgende tienkolom~
staat kan hierna deur die leerlinge gebruik word om n
baie duidelike beeld van die bate (voor en na aansuiwering),
die uitgawe (verlies) en die afsluitingsprosedure te
kry (Vgl. Hartman, 1972, p.33):

Aansui-
werings

Vooraansui-
werings-
toets-
balans

Rekening
Finale
Toets

Handels-
en Wins- Balans-
en Verlies- staat
rekenin~

De- Kre- Dt!Kt De- Kre- Dt
biete diete bi-ete diete

200

Kt

200 1 800
20C 200·

Die rekeningkunde-onderwyser het 'l1 besondere rol om te
vervul in die probleemstellingsmetode. Dit is sy taak
om elke probleem-oefening of werkstuk vooraf deeglik
te oordink en met n bepaalde doel voor oë aan die leer-
ling op te dra. Elke nuwe werkstuk moet lei tot 'n nuwe
ontdekking, tot die tuisbring van -n nuwe essensiële be-
grip wat die reeds bestaande denke aanvul en verryk
(Coetzee, 1961ap p.73)G

Voertuie 2 000
Waarde-
verm.in-
dering

Die • 0 ••••••

1 800
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Die onderwyser moet seker maak dat die leerlinge deur
belewing van of inlewing in ~ situasie bewus word van
die probleem en n behoefte het om dit op te los (Joubert,
1947, p.357). Die leerlinge moet ook presies weet hoe
om die probleemsituasie te hanteer en daarom moet die
onderwyser nie huiwer om tot op ·n sekere punt hulp en
leiding aan te bied nie. Terselfdertyd moet hy hom daar-
van weerhou om self die finale ontknoping van die pro-
bleem bekend te maak, aangesien dit tog in die leerling
se belang is om self die oplossing te vind (Duminy,
1972, p082). Die swakker leerling raak dikwels gou
moedeloos as hy nie daarin slaag om die oplossing suk-
sesvol in finale vorm te giet nie, en juis daarom moet
die onderwyser simpatiek staan en aanmoedig waar nodig.
Die voorsiening aan die leerlinge van toepaslike onder-
righulpmidde1s wat hulle mag help om die probleem op te
los, is om klaarblyklike redes hier aan te beveel. Ver-
der moet die vrae van leerlinge op so n wyse beantwoord
word, dat die antwoorde hulle weer tot verdere denke en
redenering stimuleer. Laastens moet die leerlinge gelei
word om hulle oplossings self te verifieer deur middel
van indlllitieween deduktiewe metodes en onderlinge ver-
gelyking met klasmaats. Die onderwyser doen natuurlik
die finale verifiëring (American Accounting Association,
1953, p056). Waar hy dit in belang van die klas ag,
versoek hy ·nleerling om aan die klas te verduidelik
hoe hy te werk gegaan het om die korrekte opiossing te
vind. Leerlinge wat fouteer word individueel of ge-
samentlik gelei om deur eie denkinspanning die oplos-
sing te vind.

lerende ••••••••

4.2 Die lee~sprek
4.2.1 ~grips'p~lin€i
Die leergesprek is seker die bekendste en mees algemene
onderrigsvorm in die didakties-pedagogiese gebeure. Dit
kan omskryf word as n gesprek tussen die onderwyser en
die·leerlinge in die klas, waarin die onderwyser in
leidinggewende hoedanigheid deur probleemformulering en
logiese vraagstelling, die leerlinge tot denke stimuleer
om antwoorde te vind (Aarts, 1962, p.252). Deur stimu-
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lerende vraagstelling wil die onderwyser die kind dwing
tot geestelike aktiwiteit~ Hy wil hom geleidelik en
al denkende uit n toestand van nie-weet-nie tot n
toestand van we~t en insig bring (Bevelander, 1960, pG38)o

4.2.3. Implemen- ••••

Die leiding berus egter altyd by die onderwyser. Hy
mag nie toelaat dat die leergesprek ontaard in TI doellose
diskussie nieo Dit is n bespreking onder sy leiding
met TI vooropgestelde en bepaalde doel (Kruger, 1968, pol09)o
So gesien, kan die leergesprek n doeltreffende metode
wees om selfwerksaamheid by die leerlinge te bevorder~

4.2.2. Die waarde van die leergesprek
Die leergesprek kan om die volgende redes n waardevolle
metode wees in rekeningkunde-onderrig:

i) Die leergesprek is TI effektiewe en didaktiese
metode om leerlinge tot insig te laat kom in
hul eie swak en ondoeltreffende werkmetodes en ook
in die vrugbare metodes van hulle medeleerlinge
(Cronje, 1958, p.lOO). Dit kan die prestasies
van leerlinge, selfs die meer begaafdes, betekenis-
vol verbeter (Oosthuizen,.s.j. p.72).

ii) Dit lei tot kennisvermeerdering en deurbraak van
insig (Satlow, 1964, p.38). Sodanige kennis word
ook nie maklik vergeet nie.

iii) Selfstandige denke word ontwikkel in die soek na
oplossings vir probleme (Yoakem, 1955: p.190)o

iv) Dit is n belangrike bydraende faktor tot persoon-
likheidsontwikkeling: die leerling leer om met
vrymoedigheid te praat, te analiseer, gevcLgtrek-
kings te maak en kri ties" te'oordeel CKr-uger',--1968~
pp.105-106).

v) Di~ bied ruim geleentheid om groepaktiwiteit en
spanwerk te bevorder met al die voordele daaraan
verbonde (Eksteen, s.j. p.75).

vi) Dit bevorder die noodsaaklike wisselwerking tussen
die onderwyser en die leerlinge (Eksteen, s.jo,
p~ 75).
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4., 20 3 I!!!..e1.~'llep ~.£!.!PBs.!!l.22!2:tlikheé!,~_y'£:!}die )_e.erg~.2~
D~e leergesprek is as gevolg van sy besondere aard een
VEn daardie vorme wat hom baie goed leen tot feitlik
aJLle vertakkinge van rekeningkunde-onderrig aan st 0 6
en veral st. 7.. Logiese beredenering oor rekeningkundige
p:1r.oblemeonder die oordeelkundige leiding van die goeie
omderwyser, kan volgens hierdie metod.e plaasvind.' Deur
mdi.ddelven prikkelende rigtinggewende vrae, denkstootjies
waar leerlinge vashaak, juiste formulering van onvolle-
d'dge'gedagtes van leerlinge en illustrasies op die skryf-
b,:ordkan vrugbare onderrig in rekeningkunde werklik
plaasvind. Dit is ook van belang om hier te meld dat
aanknoping by bekende leerstof gevind moet word, want
dJ.iekind moet gedwing word· om sy antwoord en enige be-
s~reking te baseer op inligting waaroor hy reeds beskik
(Yoakem, 1955, poIS8).

Klas O(!)()~ID.O.

Veronderstel die leerlinge kom met die vraag of die
It.·orting~·totalein die kasboek nie Op dieselfde wyse
@f.orgebot!'kmoet word as die ander. inskrywings in die kas-
beek nie (debietkant in die kasboek na kredietkant in
g;rootboe.ken omgekeerd) e In plaas van om die rede aan
}!:mullete verduidelik, moet hulle gelei word om self die
@plossing te vind. Die leergesprek mag baie kortliks
aus volg verloop:
nas: ItWaaromword die totaal van Korting Toegestaan

in die kasboek ni-ena die -kredietkant van die
K.orting Toegestaan-rekening in d..iegrootboek
oorgeboek nie?1I

Onderwyser: "Kom ons neem aan dat J. Roets, 'Il debiteur,
--<- _. -_----- - - .._-~~_-._--- ,- -'- ---_. --,- -- -_. _'.- -- --- -RIOO skuld. Hy betaal aan die firma R95
en die firma staan aan hom R5 ko~ting toe~
Aan watter kant van Roets se rekening in
die grootboek sal julle die inskrywing boek?D

IKlas: \lAandie kr'edi etkarrt, n Baterekeni.ng word ver-
minder."

@nderwyser: "Goed, kom ons .neem 'nander debi teut'p
So Graceo Ook hy betaal aan die firma
R190 ter vereffening van TI skuld. RIO
korting word toegestaan. Hoe sal julle dit
nou bóek?"

r:
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Klas: "Net soos by Roets _.aan di.e.kredietkant van Graceo'"
Onderwyser~ "Korrek, maar wat sal gebeur as julle die

totaal van hierdie twee kortings, naamlik
R15 (vergelyk met die kasboektotaal) aan
die kredietkant van die Korting Toegestaan-
rekening in die grootboek boek?"

Klas: "Korting is nou twee keer gekrediteer: in die
debiteure se rekenings en in die Korting Toe-
gestaan-rekening."

Onderwyser: "Net so! Dit kan mos nie korrek Vleesni.e?
Die regl van dubbelinskrywing is veronagsaam~
Kom ons benader die probleem vanui t 'n ander
hoek en kyk of ons ook tot ·noplossing kerne
Dink mooi - waarom het die firma hierdie
twee kortings aan die debiteure toegestaan?"

Klas: "Omrede die debiteure hulle rekenings voor die
ooreengekome betaaldag ko~ vereffen het."

Onderwyser: "Hoeveel geld verloor die firma nou in
werklikheid omdat die debiteure besluit het
om hulle skuld vroeër te betaal?"

Klas: "R15, dit is 'n verlies vir die firma 0"
Onderwyser: "Aan watter kant van die Korting Toegestaan-

rekening word hierdie verlies geboek?
Onthou Korting Toegestaan is ri nominale
uitgawe-rekening."

Klas: "Aan die debietkant, want die baterekening ver-
minder met die verlies en die uitgawe-rekening
vermeerder daarmee."

Onderwyser: "Korrek! Julle het nou twee redes gevind
waarom die totaal van Korting Toegestaan
in die kasboek na die debietkant van die
Korting Toegestaan-rekening in die groot-
boek'oorgeboek word. Noem dit gou."

Klas~ (Voordat die antwoord verneem word, word aan leer-
linge die geleentheid gebied om onderling
met mekaar te redeneer oor die saak).
"1) Dit is alreeds gekrediteer in die grootboek
teen die debiteure se rekenings.
'2) Dit verteenwoordig n uitgawe wat vermeerder
word."
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Die onderwyser het omt rent al die verlangde inligting
met behulp van logi.e.se,duidelike vrae uit die klas self
ve.rk ry , Leerlingak'i:;iwiteit watgelei het tot selfont-
dekking, is bevo'rcie:iï'.Stimulerende vraagstelling is
'Il kuns, wat alleen. ,Ideure.rvaring en 'goeie voorbereiding
ontwikkel kan wor d; Tereg merk Satlow (19ó4) op: "Only
'by the app.Li.ca tion of thought before entering the class-
room will you come 'U,p wi th thought - provoking questions,"
(p.,40) ..

4.3 Die klasgesgre~
4.3.1 Begripsbe~~11n~
Die klasgesprek is ID. gesprek tussen die leerlinge onder-
ling, waaraan ook olie onderwyser deelneem f hoewel hy
meer op die agtergr.o.ndbly (Oosthuizen, soj. p.74) ..
Die leerlinge soek saam na geldige oplossings deur te
dink, te redeneer, ~eite te oorweeg, moontlike oplos-
sings en gevolgtrekkings voor te stel (Grambs, 1958,
p.229). Hulle leer deur kennis te neem van mekaar se
insig en moontlike dwalinge. Die leerling wat oor die
korrekte oplossing beskik, oortuig sy mede-leerlinge
dat hy verkeerd redeneer en toon aan hom hoe om tot die
korrekte antwoord te kom (Eksteen, s.j. pe35) .. In
rekeningkunde-onderrig kan die klasgesprek met groot
voordeel aangewend word om basiese beginsel~ en veral die
gebr-ui.k van rekenic,l'gkundigedata by die kind tuis te
bring (Douglas, 19"'f3" p.3l2) •

.. .
4.3.2 Di~.c~r~!l die klasges.e_rek
Die didaktiese waa1.i:'d\evan 'Il goeie klasgesprek kan bykans
nie te hoog geskat %1ford ni e• Individuele ervaringe en
pers oonlike menings, kom aan die lig, word aangevul t ge-
korrigee~ en verdiep as gevolg van die medewerking van
die hele klas onder leiding van die onderwyser (Yoakem,
1955g p.359; Vgl ..ook Bevelander, 1960~ p,~48).
Volgens die American Accounting Association (1953) is
die besondere waarde van die klasgesprek juis daarin'
geleë dat die leerJLinge saam leer hoe om rekeningkundige
probleme op te los (p~60). In hierdie saam soeke na
die oplossing bese£ hul mekaar se probleme, bestudeer
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hulle mekaar se metodes en oordele en verwerf hulle al-
gaande die nodige insig om totnoplossing te kom
(Oosthuizen, s.j. pe75)e

Vanuit die rekeningkunde-onderwyser se oogpunt gesien,
13 die waarde van die klasgesprek daarin dat klasbe-
sprekings aan hom ~ totaalbeeld verstrek van die probleme,
foute en moeilikhede van sowel individuele leerlinge
as van die kLae as geheel, wat aan hom ·n aanknopingspunt'
bied in die opstel van funksionele heelkundige oefeninge.
Verder kan hy ook die klasgesprek voordelig gebruik
as ·nmiddel tot karakteropvbeding, want in die gesprek
leer hulle mekaar ken as mense, respekteer hulle mekaar
se meningsui ti,nge en leer hulle om in tevredenheid hul
opinies te onderwerp aan openbare kritiek (Kruger, 1968,
!>olOO)..

4o}o3 Die rol van die onderwyser in die klasgespr~~
Hoewel die onderwyser tydens die klasgesprek gedeeltelik
'Op die agtergrond tree, speel hy,tog nog n belangrike rol e

In oorleg met sy leerlinge kies hy ~ onderwerp. Dit
moet 'Il onderwerp wees wat die leerling se belangstelling,
deelname en denke bevorder en wathom leen tot bespreking
(Grambs, 1958, p.230). Deeglike voorbereiding deur beide
underwyser en leerling is 'Il belangrike voorwaarde vir
die suksesvolle verloop van ·nklasgesprek. Juis daarom,
moet die onderwerp by voorkeur aansluit by die ervarings-
kennis van die leerlinge (Aarts, 1962, pe257). Sleutel-
vrae kan aan die leerlinge gegee word om tuis intensief
te gaan bestudeer. Hulle kan versoek word om bepaalde

-.-._._----- - _'_-'_ ~._.,--..- '-. -------- .. -" - - .-._- -
inligting eers te versamel. 'Il Bedryfsbesoek, ontvangs
van 'Il gasspreker, n film- of strookfilm-vertoning, sal
ook die ~egte klimaat skep vir 'Il goeie bespreking.

Die onderwyser is die leier wat die gesprek aan die gang
si t deur 'nkort inleidende praatjie of om n paar prik-
kelende vrae of gedagtes op die skryfbord te plaas.
:Solank die gesprek vlot bly hy op die agtergrond, maar
eoms sal hy di t tog nodig vind om in te gryp deur vraag-
en-antwoordmetode of -n ander metode om rigting en doelge·-

"rigtheid te verskaf (Clarke, 1964, p.133). Dikwels kan
die verskille •••••••

"c
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die verskille tussen leerlinge of hulle onvermoë om
tot ·n oplossing te kom, gun et.Lgaangewend word tot ver-
dere implementering van die beginsel van leerlingself-
aktiwiteito Veronderstel hulle verskil byvoorbeeld oor

In die

die toedeling van
die kleinkasboeko
produktief uit te

uitgawes in die ontledingskolomme van
In plaas van om die bespreking 011-

rek~ word die bespreking uitgestel
tot n latere datum sodat hulle eers verdere navorsings-
werk kan gaan doeno n Paar leerlinge kan verwys word na
die tesourier van die skool se kleinkasfonds; ander kan
weer gaan kers opsteek by ri p1a~slike firma, van wie die
onderwyser weet dat hulle kleinkasboek nuttig sal w$es
om na te gaan kyk; ·n paar leerlinge kan na hulle hand-
boek refereer word, terwyl ander weer na naslaanbronne
verwys wordo Watter metode die onderwyser ook al volg,
moet hy hom vergewis dat dit die leerhandeling sal ver-
ryk; anders moet hy maar liewers self op die voorgrond
tree.

Aan die einde van die klasgesprek moet die bespreking
saamgevat word. Hy kan dit self doen of die samevatting
kan 6f deur die leerlinge gesamentlik 6f soms deur
individuele leerlinge gedoen wordo Hy moet seker maak
dat al die leerlinge insig verkry het terwyl hy ook
verdere aktiwiteite, gefundeer op die klasgesprek, be-
paal (Kruger, 1968, p.104).

4.4 ~£fojekmetode

4.4.1 BegripsbeE_é~.J-ing
Rekenin.gkunde,,:()n<ferwYsërs-i)as··voTg-ëns}3'oynh).ri.·(1970) die
p.ro.j ekme tode al vir baie jare met groot welslae toe
(p.145) •. Di t moet dan ook gesien word as n poging tot
individualisering, leerling-selfwerksaamheid en leer
deur werklike lewende ervaring op te doen (Van Loggeren-
bergp'1966, pc25l)e Coetzee (1964) omskryf n projek as
TI metode waarin n omvangryke probleem van n betekenis-
volle praktiese aard beplan en deur leerlinee uitgevoer
word op n natuurlike WyS89 terwyl in die v~lvoering van
die eenheid van aktiwiteit gebruik gemaak word van
fisiese materiaal (p.18l).

r;
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In die sin waarin di'&; hier gebruik word, omvat dit die
volgende vereistes: dit is wat sy aard betref n probleem;
die probleem omvat 'll 'belangrike, betekenisvolle eenheid
van aktiwiteit; die leerling is verantwoordelik vir
die beplanning en uitvoering van die probleem-akti0iteit;
en dit moet 'n probleemoplossende ak t i.w i teit van n prak-
tiese aard wees. Hieruit is dit duidelik dat die alge-
mene doel van die pro,jekmetode is om die klaskamer so
na as moontlik aan d~e lewe in die praktyk te bringo
Daarom val die klem hier op die natuurlike samestelling
van die projek, konkrete prestasie, doelbewuste bedry-
wigheid, sosiale samehang en die vraag of dit die moeite
werd is"

4.402 T~assine v8_;!,1,_jli_eJ?:r:2j_ekmetod_e
Vier stadia kan by die toepassing van die projek onder-
skei word:

i) Die eerste stap bestaan uit die keuse en formule-
ring van die probleeme Die leerling moet hier-
in 'n groot aaride eI hê, want hy sal meer entoesias-
ties en bedryw~g wees as hy persoonlik voel dit
is sy eie projek en nie di~ van die onderwyser nie
(Boynton, 1970. po146)e

ii) Die tweede stad..iumis die beplanning van die onder-
neming. Dit bestaan in die ontwerping van die
hooflyne van aanval op die probleem onder leiding
van die onde rwye er (Coetzee, 1964, po 182) lO

iii) Na beplanning moet leerlinge hulle planne vir die
oplossing van die probleem uitvoer. Die plan
moet omgesit word in tasbare vorm; dit wil sê,
daar moet iets gemaak, gekonstrueer, gedoen word
(Van Loggerenberg, 1966, p.293)6

iv) By'voltooiing moet die projekwerk beoordeel word;
het die onderneming geslaag of misluk? Aanvanklik
sal die onderwyser self die oordeel moet vel, maar
geleidelik sal die leerlinge moet kom tot selfbe-
oordeling (Coetzee, 1964, p.182).

4.4.3 P£.2.hl~~ vi_~.~3t.w
Ve r-voLgene word aan(.h~l,ggegee aan twee projekte wat die
st. 7-klas kan uitvoer.
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a) 'l1_~Stud~ie....Y!'-~.q.b~~alde aSJ2.~l~_£ek.e.t~inB.:.

kW1dig~ _stelsel .:!_ann sake2.£Qer!lem)-..~
Die leerlinge word ingedeel in klaskomitees en elke
komi tee kies dan ·n goedgesinde plaaslike onderneming
vir intensiewe studie. Onder leiding van die onder-
~yser ~ord dan ~ studie gemaak van bepaalde aspekte van
die rekeningkundige stelsel van die onderneming. Die
onderwyser besoek dan die onderneming en verduidelik
aan die beampte in beheer van die rekeningseksiep die
doel van die ondersoek en verkry die nodige toestemming
en samewerking vir di.esuksesvolle uitvoering van die
projek. Dit is belan.grik om aan die onderneming te
verduide.lik dat ditst. 7-leerlinge is en dat net een-
vo~dige basiese beginsels en prosedures aan hulle ver-
duidelik moet word; andersins het die ondersoek weinig
opvoedkundige waarde en is..n verkwisting van tydo

Beplanning van die inhoud van die projek vereis nou-
keurige aandag, veral waar dit hier gaan om die nouste
samewerking van die personeel van die betrokke onderne-
ming. Derhalwe word ditaanbeveel dat ·n volledige hand-
leiding opgestel word. sodat beide die leerling en die
firma presies weet wat verlang word. Dit bespaar tyd
en bevorder die goeie samewerking tussen skool en onder-
nemingo Die volgende handleiding kan dien as n voorbeeld
vir die aanpak van n sodanige projek deur n st. 7-leerling
(Vgl. Musselman, 1960, p.102)~

REK'"ENI NGKUNDE- PR OJ"EK ST. 7

11 Studie van bepaalqe aSQ~_l~t_evan_£ie rekeni.£gk\)dldig~
stelsel van TI sakeond~rneming
Jou projék behoort die volgende inligting te bevat:
lo Naam van die ondernemingo
20 ~sk!.r~ing va!!~~_ming_

a) Soort onderneming (bv. kruidenierswinkel, hoede-
winkel).

b) Wat koop en verkoop dit?
c) Aantal werknemers in rekeningafdelingo
d) Ondernemingsvorm.

3. Beskrywing ••••••
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3. B~k~win~ vaI"L..~!s.enin.g~k.13-ndige_!ekords
Dit word aanbeveel dat jy jou projek organiseer onder
die hoofde, hier onder aangegee. Onder elke hoof vind
jy n aantal vra~o Jou projek moet hierdie vrae beant-
woord, maar jy mag ook ander inligting insluit wat jy
dink van belang iso Waar moontlik, sluit werklike
handelsdokumente i.nen/of maak illustrasies van jou
firma se stelsel van rekordhoudingo

Kon tant on..t'y"~ngsk
a) Word kasregisters gehou?
b) Indien wel, watter inligting word

vir die rekeningkundige rekords?
dokument word gebruik?

c) Hoe word kontantontvangstes aan die einde van die
dag gekontroleer?

d) Word alle kontantontvangstes gedeponeer in die bank?

daarvan verkry
Watter interne

Indien ja, watter prosedures word gevolg?
e) Waar word van kontantontvangste boek gehou?

(Beskryf en illustreer).

Kontantbetalin~
a) Hoe word inkoopfakture of rekeningstate geverifieer

vir betaling?
b) Word alle betalings per tjek gedoen?
c) Waar word rekord gehou van kontantbetalings?

(Beskryf en illustreer).
d) Word n kleinkasfonds aangehou? Watter items word

hieruit betaal? Watter dokument word hiervoor ge-
bruik? Hoe word uitbetalings gekontroleer? Word
n kleinkasboek gebruik?' (Beskryf- en iITustrë-ëi)~

Aan1s.qpe.
a) Hoe word bestelling van handelsware voorberei?
b) Hoe word inkoopfakture nagesien en geliasseer?
c) Waar word van aankope rekord gehou? (Beskryf en

illustreer)c
d) Word n afsonderlike grootboek vir krediteure gebruik?
e) Illustreer n grootboekrekening van nkrediteur.

Verkope 000 ••• 0C)
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Y_erJ:S.9~
a) Hoe en waar word van kredietverkope rekord gehou?

(Beskryf en illustreer).
b) Hoe word fakture nagesien en geliasseer?
c) Word TI afsonderlike" grootboek vir debiteure gebruik?
d) Illustreer TI grootboekrekening (kaart) van TI debiteur.

State
a) Wanneer word die proefbalans opgestel? Wie stel

dit op?
b) Hoe word debitaur-e en kredi teure daarin aangegee?
c) Oor watter tydperk strek die finansi§le jaar van

die firma?
d) Is daar ·n rede waarom hierdie spesifieke tydperk

bepaal is deur die bestuur?
e) Hoe dikwels word voorraadopname gedoen? Vertel

baie kortliks hoe dit gedoen word?
f) Watter finansi§le state word aan die einde van die

boekjaar 6pgestel? Wie doen dit? Noem TI aantal
items wat daarin voorkom. Noem TI paar aansuiwerings-
inskrywings wat gemaak word.

Bostaande projek kan alleen aangepak wordp indien die
leerlinge oor deeglike kennis van die verskillende
rekeningkundige proaedur es en beneermaa treé.l e beski.k,
Dit word aanbeveel dat na voltooiing yan elke prosedure,
die leerlinge die onderneming besoek en die betrokke
inligting versamelD So sal die afdeling oor kontant~
ontvangste en kontantbetalings gedoen word, nadat die
kasboek in die klaskamer gedoen is (Vgl. Musselman,
1960p p.103). Verder sal dit goed wees as die onderwy-
ser gedurende die eerste besoek die leerlinge vergesel.
Dit gee aan hulle selfvertroue en vrymoedigheid om vrae
te stel aan die personeel wat hulle behulpsaam iSe Die
teenwoordigheid van die onderwyser is veral van belang
vir die goeie skakeling tussen die leerlinge en die per-
soneel ..
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b) ~Lrle. van lee~l.inge b;Y-.2'ek~ningk~ndigew~.rk-

saamhede van die skool
Dit is nie altyd nodig om buitekant die skool te gaan
soek vir leerstof van fi lewensgetroue aard niee Die
skoollewe bied self pragtige geleenthede vir werklike
kantoorervaringeo Die snoepwinkelp voorraadpakhuis,
:rugbyklub, netbalklub, atletiekbyeenkoms, ako oLbaaaa.r,
klasinsamelingsfon~s, Afrikaanse Christen- Studentever-
eninging, en80, bied rekeningkundige geleenthede wat met
voordeel benut kan wordo Al hierdie verenigings moet
doeltreffend rekord hou van hul finansies. Die ervaring
leer dat die rekeningkundige werk hieraan verbonde mees-
al elementêr van aard is en mooi inpas by die klaswerk
wat deur ste 7 gedoen word.. Baie van die werk kan
gevolglik met voordeel in die klaskamer behartig word0

Die waarde van hierdie tipe werk is daarin geleë dat
die leerlinge onder leiding van die onderwyser beplan
hoe doeltreffend beheer oor finansies uitgeoefen sal word,
hoe die rekeningkundige boeke aangelê en opgeskryf sal
word en hoe dit geverifieer sal word, sodat die rekening-
kundige rekords '11 getroue weergawe is van. die werklike
geldelike gebeure. Die onderwyser aanvaar egter ver-
antwoordelikheid vir die korrekte afhandeling van die
werk en daarom moet hy al die gedane werk deeglik kon-
troleer, anders kan hy geregverdigde kritiek verwage
Verder mag hy slegs soveél klá~tyd vir hierdie tipe werk
toelaat, 'as wat opvoedkw1dig geregverdiB is (Musselman,
1960, pel04; Vgl ..Boynton, 1970, po145)o

40404 ~Te-ván -dieU

- :12.r·2.~k~!od~-· _. - .-- - .-
Die aanwending van die projekstelsel word in rekening-
kunde~onderrig deur die volgende verdienstelikhede ge-
kenmerk:

i) Dit het besondere motiveringswaarde want dit wek
belangstelling en TI gevoel van tevredenheid by
die suksesvolle voltooiing daarvan (Turille~ 1949,
p,,181).,

ii) Dit moedig selfaktiwiteit, inisiatief en verant-
woordelikheid aan~ die grondslag van doeltreffende
leer' (Yoakem,·1955, p~40)o

iii) Volgens 8GOO •••
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iii) Volgens Boynton (1970, po146) is een van die

grootste voordele van die projekstelsel daarin
gele6 dat dit geleentheid bied om bestaande
kennis en vaardighede toe te pas en om relasies
tussen beginsels op te helder en vas te klink.

iv) Die leerling maak kennis met die probleme van die
rekeningafdeling van TI sakeonderneming~ Hy kry
bevestiging vir die teoretiese kennis wat hy in
die klaskamer bpdoen (Harms en Stehr, 1963, p.470).

v) Die projekmetode maak n betekenisvolle bydrae tot
die persoonlikheidsontwikkeling van die leerlingo
Dit ontwikkel n gees van samewerking, gehoorsaam-
heid, leierskap, volharding, oordeelsvermoë en
verdraagsaamheid teenoor sy mede-skolier (Coetzee,
1964, p.184).

405 Qi~ r~~eningkun~e-Iaboratorium
'nAnder metode om die beginsel van selfwerksaamheid te
implementeer, is die omskepping van die klaskamer in
'nrekeningkunde-laboratorium. Hiermee word bedoel dat
die klaskamerleersi tuasie georganiseer word as -ngetroue
weergawe van die werklike prak t.yk (Eksteen, s,j. po46) 0

Die uitgangspunt hier is: "learning is more effective
when it is presented as nearby as possible in the set-
ting in which it will eventually be used" (Boynton,
1970, ~.147). Die leerling moet in die geleentheid ge-
stel word om die basiese rekeningkundige beginsels en
vaardighede wat hy geleer het, selfstandig toe te pas.
Hy moet leer om onafhanklik rekenkundige berekenings
te maak, probleme self op te los, die optelm~sjien en/of
boekhoumasjien te gebruik, trotsheid -te -ontvïfkker--fri-.
netjiese, akkurate en leesbar~ werk en die waarde besef
om m.9'tander saam te werk (Kauffman, 1971, p.50) 0

Kortliks behels die plan dat die ~laskamer so ingerig
word dat dit TI rekeningafdeline van TI besigheid naboots.
Verskillende poste, soortgelyk aan di6 in die praktyk,
word geskep, byvoorbeeld rekenmeester, boekhouer, groot-
boekklerke~ ens., en beman deur die leerlinee. Die
knape t e leerlinge word in die meer verantwoordelike

posisies .0.0 .•.•
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posisies aangestel, terwyl die swakker leerlinBe die
meer roetinewerk doen. Omruiling geskied egter gereeldp

sodat almaloefening kry in die verskillende fasette van
die werk.

Onderstaande skedule toon die pligte aan wat die st. 7-
klas in die rekeningkunde-laboratorium behoort te v-er-
vul (Mu8selman~ 1960, po302)o

Bestelklerk
Skryf al die inkoopfakture vir goedere op krediet ge-

,koop in die inkoopboek. Doen die oorboeking na die
kredi t'eursgrootboeke Stel die kredi tieur-s skedu.Le op,
Verkoopsklerk
Skryf die verkoopfakture vir goedere op krediet verkoop
in die verkoopboek. Doen die oorboeking na die debiteurs-
grootboek. Stel die debiteursskedule op.
!S'assier=(kontantQntvangstes ..~~ kontantbetaliQE..êl
Skryf alle kontant ontvang in die ontvangskasboek\ en kontantbe-
talings in die betalingskasboek~ Doen oorboeking na grootboek~
Rekenmeester ~ departementshoo.!
Doen openingsinskrywings en algemene joe~naalinskrywings
(diverse en regstellings van foute). Behartig oor-
boeking van joernaal na die grootboek. Boek totale
van verskillende hulpboeke oor na die grootboek~
Stel die proefbalans opo Oefen kontrole uit oor die
werk in die rekenineseksie~-

Die tafels word so gerangskik dat dit n kantoor ver-
sinnebeeld. Optelmasjiene en -nboekhournasjien word.
voor-si.en,sod~it--die1e-e-rTinge -a.e-sno-odsdie inskrywings
op.grootboekkaarte kan doen. Op elke tafel verskyn ~
naambor~ wat die betrekking wat beklee word aanduio
In n redelik groot klaskamer kan kantore ingerig word
vir verskeie firmas sodat al die ieerlinge doelmatig
beset word. Hierdie firmas doen met mekaar sake sodat
die leerlinge n beter begrip kry van sake-betrekkinge.

Vir die suksesvolle toepassing van hierdie plan moet
elke leerling presies weet wat sy taak is en hoe sy

pligte o"ocoe • .,

i:
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pligte inpas by die hele opset. Die onderwyser beplan

·gevolglik vooraf die hele skema op TI muurkaart Bodat die
leerlinge ~ geheelbeeld kan verkryo TI Volledige be-
spreking hiervan word gehou voordat elke leerling sy denk-
beeldiee betrekking gaan bekleeo Aan elke leerling
word ·n werkkaart voorsien waarin hy duidelike Lnstrulo-

..

sies kry om na te volge Wanneer om~uiline in betrekkings
plaasvind, behoort die vorige bekle~r van die pos die
nuweling deeglik in te lig oor die pligte wat hy moet
nakom (Boyn t on , 1970, pp,,147-148).

Die sukses van di~ plan hang hoofsaaklik af van die be-
planning, kennis ~an die sakelewe en geesdrif v~n die
onderwysero Sy eerste taak is o~ die plan haarfyn in
detail uit te werk sodat dit doelgerig opereer vanaf die
eerste tot die laaste dago Sy plan moet transaksies
insluit wat TI uitdaging rie aan al die leerlinge, die
slimmes en die swakkereso Sy plan moet buigbaar wees en

·gedurig onderwerp word aan objektiewe beoordeling sodat
swak skakels uitgehaal en vervang kan word~ Die klem
in hierdie tipe onderrig val op individualisering en
selfwerksaamheid (Kauffman, 1971, pa51) •. Daarom is
die taak van die rekeningkunde-onderwyser om aan elke
leerling geleentheid te bied tot versinde ervaring, wat
grens aan werklike ervaring, in al die ver~killende ver-
·takkinge van rekeningkundige werk. Klassikale onderrig
en skryfbordwerk word tot die minimum beperk en meer
aandag word gegee aan die diagnosering,· analisering en
remedigring van elke individuele leerhandelingo Hy gee
selde onm.i ddeLlik d i e .a!ltT!!9.o~r.~__I11.~?r_lei eLk e leerli.ne
om self die data te versamel, die probleem te ontleed,
beginsels toe te _pas en die probleem deur eie vcrstan-

·delike inspanning op te los. Die groot voordeel van
di6.metode is dan ook dat die onderwyser (veral aan
gr6ter skole) sy leerlinge beter leer ken·en n studie
van elkeen se persoonlikheid en werkmetode kan maak~
Sodoende kan hy beplan hoe om elke leerling die beste te
kan helpe>

Die reken ingkunde-d.e erLr ng ..is gewoonlik geesdriftig by

1:;
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die aanpak van die plan. Indien dit lank genoeg toe-
gepas word dat hy oefening kry in al die vertakkinB8
van die sillabus, maar nie so lank dat hy belangstelling
verloor nie, het dit baie waarde vir die leerproseso
Hy leer om self te dink en te konsentreer. Hy beleef
sy werk omdat hy in diens is van 'I1 fiktiewe sakeonder-
neming en hy leer dat foute en vert~agings in sy eie
werk ook ander persoonlik raak. Die geleentheid wat
dit vir werklike leersituasies en individuele aandag
bied, maak dit vir die leerling die moeite werd
(American Accounting Association, 1953, pe63; Vgl ..
Kauffman, 1971, p.51).

4.6 Die [Ëbruik van die handboek
Die handboek is in rekeningkunde die belangrikste hul.p-
middel en onontbeerlik vir leiding, oefeninge, tuiswerk
en selfwerksaamheid (Musselman, 1960, p,,72). Die hand-
boek vervul die funksie dat dit reëls, beginsels en.
prosedures voorsien wat die basis vorm vir rekeni.ng.ku.nde-
onderrige Nolan (1967) noem egter dat die handboek slegs
waardevol is vir die onderrigsituasie, in soverre dit
die verstandelike vermoëns en oordeel van die leerling
positief stimuleer (po274).

Coetzee 0$

Die handboek kan 'I1 belangrike bydrae maak tot die toepas-
sing van die beginsel van selfwerksaamheid. Om in di6
opsig van hulp te wees, ~al-ditO~gter aan bepaalde ver-
eistes moet voldoen. Eerstens sal dit die kinderlike
gees moet prikkel en uitnooi tot verdere verkenning
(Dwniny, 1972, po76). Om dit te kan doen josdie ideaal
dat dit na ver-dul"(fe-riking-va-ri oOiïtiwëo -leerstof ,00 objektiewe
veelvoudige-keusevrae bevat om die leerling minstens n
80 r~begrip van die leerstof te gee (Eksteen, s~j. P~40)6
Dit gee aan hom selfvertroue om die nuwe beginsels meer
selfstandig toe te pas in probleemsituasies. Verder
moét die handboek teorie en praktyk korreleer en inte-
greer sodat dit vir die leerling aktueel is om te lees.
Dokumente moet ook deurgaans beklemtoon word sodat
leerlinge by die uitwerk van oefeninges ~ duidelike be-
grip kan kry van die oorsprong van transaksies.

;.:
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Coetzee (1960, po248), wys daarOp dat die handboek
va~t.ldie boekhouer in die praktyk, is die praktiese ge-
ol.2w.rtemsse self soos aangeteken in die verskillende
d.4m'lkumen:t.e. Die mate waartoe die handboek in handels-
formele rek enLngkund.i.ge onderrig daarin slaag om die
k\\:r'msmati.gemet die werklike te verbind, salook bepaal
hoe suks'esvol die handboek dien om die beginsel van
selfaktiwi tei t te implementeer. '11 Ander belangrike
vfl.:;reist1! is die vertolking van rekenings en state 0

Ek:steen (sojo p.,40) verklaar dat die vertolking van
rekeni~;s en sta te moet reeds vanaf sts. 6 en 7 deur
dj.·e handboek ui t elementêre transaksies logies stap
v:i:!' st~,f1lui tgebou word. Goed ontwerpte rigtinggewende,
prikkelende denkvrae, gebaseer op die leefwêreld van die
k~nd, is hier noodsaaklik. Laastens kan die handboek
s;l.egs van waarde wees vir die toepassing van selfwerk-
saamheiciL:,i.ndien di t wat sy taalgebruik betref binne
d.i.;e begripsvermoë van die gemiddelde leerling val
(Duminy,.; 1972, p , 76) 0 Inclien di t genoegsame duideli.ke
i.Jllust:rasies bevat om die geskrewe teks toe te lig, sal
d.i t die leerling meer prikkelom self te lees.

V"ervolg;fBrtsword kortliks puntsgewys aandag gegee aan
boOedi.E:handboek gebruik kan word, om leerling-self-
aktiwitei t te bevorder:
i) U'a.dat algemene reëls en wetmatighede in die klas-

kamer deur induksieeri deduksie bepaal is, kan
~2lindboekoefeninge deur leerlinge gebruik word om
hlerdie reëls en beginsels te bevestig en vas te lê •

.iii) nSe handboek kan gebruik word as uitgangspunt vir
klasbesp-fekiii,gs o·'-Nii--1i-l{ort--inleiding' oor 'n bepaal-
tIe ond erwer-p, word di e leerlinge versoek om di t
~tuis intensief te gaan bestudeer. Leer Li.nge be-
hoort voorsien te wcr d van rigtinggewende vrae om
lÏ\m.lle beter te laat konsentreer op die selfstuclie-
lwerk..

~ii) D Verdere moontlikheid sluit basies dieselfde
prosedure in as onder die vorige punt genoem,
behalwe dat die leerlinge van n bronnelys voor-
sien word om by handboekverduidelikings te ge-·
lJiI'uïk. Di t laat nou jneer geleentheiel vir self-

werksaamheid 00.0.$00
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werksaamheid. Hierdie metode word aanbeveel vir
slegs die meer skrander leerlinge in st. 70 Elke
leerling stel ~ verslag op van sy bevindings wat
dan nuttig in die klaskamer gebruik kan word.
Hierdie leerlinge loop ook gewoonlik oor van gees-
drif om hulle klasmaat te laat deel in hul nuut-
ontdekte kennis (Vgl. Dwniny, 1972, p,,75)..

iv) Die handboek is onmisbaar by die suksesvolle
toepassing van individualisering. Daarsonder is
dit haas onmoontlik om elke leerling tot eie self-
inspanni.ng te leie

v) Die handboek is n uiters waardevolle hulpmid.del
by hersiening. Die leerlinge word verdeel in
klaskomi tees wat onder leiding van die onde rwyeer
handleidings vir hersiening opstel.. Hierdie hand·"
leiding bevat verteenwoordigende transaksies oor
elke onderwerp in die sillabus. Dit maak hersiening
voor eksamens meer produktief en gee n persoonlike
betekenis daaraan.

Hierdie paar voorstelle dien slegs as ~ aanduiding van
hoe die verbeeldingryke onderwyser vele aktiwiteits-
metodes kan organiseer waarin die handboek n sentrale
plek inneem en wat die uitwerking sal hê dat rekening.,·
kunde-onderrig meer vrugte sal afwerpe Verder is
Boynton (1970, p.169) van mening dat die wyse waarop

- .die onderwyser die handboek voorstel aan sy leerlinee~
~rootliks hulle houding teenoor die boek sal bepaal~
Hy skryf: "He may make i t a problem book contai.ning
the chores to be performed before they can ~get through'

•• _~ .___ - .. _ ."_ •• __ 0 __ - ' ' _. _. __ , __ ••• _

the course; or a Bible of bookkeeping - an ever-present
help in time of trouble". Musselman (1960, p.72)
stem hie~mee saam. Volgens hom kan die leerlinge die
handboek assosieer met v~rwarring, frustrasie en misluk-
king of dit bied aan hulle n heerlike bron van infor-
masie en waardevolle referensie-materiaalo Hoe hulle
dit self gaan Bebruik, hang alles van hulle onderwyser af.

4.7 Oefens teLle
4.701 Inl~~din&

. .Oefenstelle waarin werklike dokwnente van bestaande sake-
ondernemings e~~o~~~e
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ondernemings met hul .toestemming gebruik word, word in
die VSA redelik alBemeen op hogrskoolvlak vir hersiening,
konsolidasie, versin~8 k8ntoorleer~ituasieB en as metode
tot selfaktiwiteit gebruik. Uitgewers van handboeke bied
gewoonlik oefenstelle, wat betrekking het op die ver-
skillende sillabusse, te koop aan.

Andruss (1943) omskryf n oef enst eL as ·\fn.1.{!,~ itApractice
set is a series of transactiom'3 pertaining to a particu-
lar business in which all of the steps of the bookkeep-
inC cycle are involved" (p ..192) 0 ·nOefenstel sluit
dus in die stapsgewyse afhandeling van alle rekening-
kundige werksaamhede, naamlik die voltooiing van doku-
mente~ boekstawing van transaksies, vertolking van tran-
saksies en die opstelling van finansigle state (Eksteen,
soj. po45). Die aanvangstadium van oefenstelle mag
varieer. Die volgende is moontlikhede: 1) Leerlinge
word voorsien van reeds voltooide handelsdokumente, verskaf
deur sakeondernemines of uitgewers van handboeke;
2) leerlinge werk vanaf blanko dokumente wat voltooi moet
word; en 3) gewone geskrewe transaksies soos dit ge-
woonlik in handboeke verskyn, kan ook gebr-ui.kword
(Boynton, 1970, po176) 0 Laasgenoemde lei tot n bespar ing
van tyd in die voltooiing van die oefenstel, maar eers-
genoemde twee besit groter motiveringskrag omdat die
leerling werk met werklike of versinde brondokumente
(Douglas, 1973~ pe309)" --Oefenste11e varieer ook I.n
lengte - sommige kan binne een week vol~ooi word, terwyl
ander selfs n maand of langer in beslag kan neem~

Volgens Andruss--(1943,-p-.rg-2}· mag--:n -oeleïist-eleers ge-
bruik word, nadat die leerlinge e6rs al die komponente

.van die rekeningkundige-siklus bemeester het 0 ·nOefen-
stel kan dus nie aangewend word om nuwe beginsels by
die leerlinge tuis te bring nie, maar is uitsluitlik
n metode van hersiening (Harms en Stehr, 1957, pG357).
Die doel daarvan is om die verskillende beginsels wat
reeds bemeester is te integreer en die verbande daar-
tussen, te laat begryp. Dit het dan ook alleen waarde
vir die leer'p:roses~indien dit oordeelkw1dig en redelik

spaarsamig, .o.~.ooo
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spaarsamigp nie meer as twee of drie keer per jaar,
gebruik word nie (Boynton~ 1970, pe178)o

4.702 Voordele van ~ oefenstel
Oefenstelle hou verskeie voordele in wat vermeld moet
word. Dit bied aan die leerling die geleentheid tot
die integrasie van rekeningkundige beginsels en om
die rekeningkundige kringloop in sy geheel te bestudeer
(Andruss, 1943, po191). Dit oorbrug die gaping tussen
teorie en pr-aktyk, veral as handelsdokumente gebruik
word. Die suksesvolle gebruik aaarven ontwikkel self-
vertroue by die leerling en stimuleer belan~stelling.
Dit ontwikkelondernemingsgees, trotsheid op netjiese
werk en n gevoel van tevredenheid by die suksesvolle
voltooiing daarvan (Boyntonp 1970, po177) •. Laastens is
n oefenstel n ideale metode van individualisering in die
rekeningkunde=klas (Cox, 1953, po326).

Indien die oefenste1 reg gebruik word en die werk getreu
gekontroleer word, kan dit die leerlinge help om foute
te vermyQ Navorsing het juis bewys dat waar leerlinge
gehelp word om foute te vermy, hulle soveel beter gedoen
het in teetse en eksamens (Le Roux, 1950, p.224)o

4.703 Prosedure in verband met die gebruik van oe..13!2~le
Die eerste taak van die onderwyser wat oefenstelle ge-
bruik is om self vooraf die oefenstel deur te werk om
presies te weet hoe en waar om leiding aan leerlinge te
geec Dit sal hom in staat stelom daaglikse werkopdragte
meer oordeelkundig te maak en vaagplekke uit te wys vir
ontleding en ·-beslJl:;-ek~ing-·l.ïi-crfe---kra"s-.··-Hy ·.kan·ook ekstra
inskrywings invoeg, bedrae verander, Bnsop sodat die
leerstof'gedifferensieerd aangebied word (Andruss, 19437
p.l94) ..

Indien die onderwyser handelsdokumente van ·n plaaslike
sakeonderneming verkry, is n kort bespreking van die
handelsaktiwiteite van die bepaalde onderneming nodig.
Dit help die leerling om die verband tussen die behoeftes
van die onderneming en die tipe boeke wat gehou word, in

te sienc •••• oc.o
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te: sien. onBedryfsbesoek of die ontvangs van vnver-
teenwoordiger van die bepaalde firma kan ook vir hier-
die oriëntasie van die leerling gebruik word (Musselman,
1960, p. 294 ) •

Leerline;e moet geleer word hoe om die oefenstel doeltref-
f'end te benut. Harms (1949, p.212) beveel aan dat die
leerline;e as voorbereiding vir 'n oefanstel, 'Tl kort oefe-
ning deurwerk waarin hulle oefening ontvang in al die
stappe van die rekeningkundige siklus. Hierna moet alle
brondokumen.te en boeke van:eerste inskrywing-watop die
oefenstel betrekking het toegelig word, anders mag die
le;erlinge ontsenu raak omrede hulle onder die wanindruk
mae verke,er dat hulle nou besig is met iets wat totaal
vreemd is aan dit waaraan hulle gewoond is. Leerlinge
mo'et ook aangemoedig word om hulle handboek te raadpleeg
as moeilike transaksies teëgekom word (Musselman, 1960,
p.,295) •

ser sien o • • • • • • •

Die aanvoorwerksaamhede van die leerlinge moet deeglik
gekontroleer word, (Eksteen, s.j. p.45). Die onderwyser
:moet seker maak dat sy leerlinge die verskillende doku-
merrte kan onderskei en korrek klassifiseer vir boeksta-
wing (Vgl. Hfst. V, par. 4.5). Indien blanko dokumente
gebruik word, sal nagegaan moet word of die gegewens
daarop ingevul korrek is. Openingsinskrywings behoort
ook spesiale aandag te geniet.

Dit is belangrik dat die werk vir elke dag afgebaken
\'rordCl Ditsal verhoed dat sominige leerlinge agter raak

- - ~ -- ~.-- -_-_--- _.- --"_-_.-
qy die res van die klas. Afbakening van die werk bevor-
der ook klasbesprekings en vergemaklik verduideliking~
van moeilike transaksies (Tonne, 1957, p.241).

Gereelde evaluering van gedane werk is noodsaaklik want
die oefenstel is nie Tl "toets-middel"· nie, maar is Tl

onderrighulpmiddel wat geleentheid bied tot heelkundige
onderwys (Andruss, 1943, p.196) •. Evaluering behoort
drie vorme aan te neem, naamlik: 1) Evalueringsvorms
(check sheets) word ontwer-p sodat die leerling tot 'n

groot mate sy eie werk kan kontroleer; 2) die onderwy-
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ser sien die werk persoonlik intensief na, en
3) n vraelys word aan die einde van die oefenatel aan die
leerling voorsien vir be arrtwoor'ddng , sodat die onderwyser
kan vasstelof die leerling 'n goeie begrip het van die
beginsels en prosedures vervat in die oefenstel (Mussel-
man, 1960, p.298).

Die evalueringsvorm dien as n vorm van interne ouditering
van elke voltooide onderafdeling van die werk. n Voor-
beeld word gegee van -n sodanige evalueringsvorm wat deur
die leerlinge voltooi moet word nadat die eerste opdrag,
naamlik die opstel van hulpboeke, oorboeking na die groot-
boek en saldering van grootboekrekenings afgehandel is
(Bridges, 1969, pp. 22-24).

Evaluering van Oefenstel: Blake Handelaars

Naam •••• "••••••••• ' ••••••••••••• , St. ...., Datum ••••••••••
Vul hierdie vorm in na voltooiing van opdrag nr. 1.

1. Hoeveel inskryw~ngs het jy in die algemene joernaal?
• • • • • • • 0 • • • • • • • • • • • • •

2. Hoeveel inskryvlings het jy in jou inkoopboek?·............'. .......
3. Hoeveel inskryvrings het jy in jou verkooyboek?

•• • • • • • • • • • • ••• •• •• • •._.. -. -_. - - .4. Hoeveel inskrywings het jy in jou kasboek ten o:p-.
sigte van:
Kontantverkope • •••• • •• • ••• ••• • ••• • •
Kontantinkope ·••.•.•...•....... ~...
Ontvangste van debiteure
Betalings aan krediteure
Ontvangste van bates verkoop

• • • • • • • ••• •• •• ••• ••••
• • • ••••••••• •• • ••• •••
••• • • • ••• •• • • • •• •••••

Betalings vir bates gekoop
Ontvangste van lopende inkomste

• • • • •• • • • •••• • • •• ••••
• • • •••••••• • • • • •••• •

Betalings van nominale uitgawes ••••••••••••••••••••
Deposi to I s in die bank? .v•••••••••••••••••••

5. Wat is die balans van die kasboek op 31 Maart 1976?
R ••••••••••••••••••••

6. Noem ••••••••
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60 Noem die totaal in die kasboek van:

Kortine Toegestaan
Korting Ontvang
Bank: debietkolom
Bank: kredietkolom

R •••••••••••• 0 ••••• 0

R ••••••••••••• $ •••••

R o • • • • • • • • • • • • • • (ol • • •

R ••••••••••••••• 0 •••

7. Noem die totaal van die bedrae aan die einde van
die maand in:
Die inkoopboek R.• 00.· ••• 0 ••••• 0 •••• 0

Die verkoopboek
8 •. Wat is die balanse van die volgende grootboekrekenings?

Algemene Afdelil~ Debiteursafdeling Krediteursafjeling
Kapitaal R ••••••• Ro Roux R •••••••• Champion Motors

R •••• Cl •••

Onttrekkings S. Grove Roos en Kie
R..... o. R........ R.......•

Grond en geboue R. Beukes Ross Stores
R....... R........ R.... Cl •••

Toerusting M. Loots
R. • • • • • • R ••••••••

Nominale rekenings-afdeling
Inkope
Verkope
Salarisse
Water. en Ligte
Telefoon

•• • ••• ••• •

Bankkoste
Korting Toegestaan
Korting Ontvang
Oninbare Skuld
Vraggeld

R •••••••.0........
• •••• • • •• • • •••••••

• •••••••
•• • • • • • • • • • • • • • • • 0

• • • •••• ••• • • • • • • • 0

.Huur Ontvang -
Rente Betaal

- -0" •• - -Kommissie Ontvang • • • • •• • •
• • •••• ••• • ..

Die eerste vier vrae bring aan die lig of die leerling
al die handelsdokumente- --o-pge-slrryf--net--in--die verskillen-
de hulpbo eke e Vrae 5, 6 en 7 gee ook 'n aandv.iding of
hy die handelsdokumente in die korrekte hulpboeke opge-
skryf het en of hy korrek afgesluit het. Vraag 8 sal
aantoon of hy korrek oorgeboek het na die grootboek en
of hy korrek saldeer het.

Hierdie evaluerinesvorm, waarop die korrekte an~woorde
deur die onderwyser aangebring is, kan op '11 skerm gepro-
jekteer word. Leerlinge evalueer hulle eie werk of tree
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op as oudit'l£:'urevan.me.lmar se werke Die leerlinge wie
se werk korrek is pak die volgende opdrag aan, terwyl
die onderwyser die evalueringsvorm van leerlinge wat
foute gemaa~~ het nagaan, om vas te stel waar hulp nodig
is. Hierdie tipe van evaluering hou dus vir die leerling
die voordeel. in dat hy onmiddellik self sy foute kan
vasstel, dit onmf.dd eLl.Lk kan verbeter indien ditslegs
meganies van aard is of dadelik om hulp kan gaan aan-
klop, Lnd.ien dit 'Il insigprobleem is (Bridges, 1969, p.24).

Dit is dus duidelik dat bostaande evalueringsvorm'11
nuttige hul.._pmiddelis om die nasienwerk van die onderwy~
aer te bespo'edig en om foute te identifiseer. Die
volgende aspekte behoort egter ook noukeurige aandag te
verdien warmeer die onderwyser die kontrolering doen
(Andruss, 1.943, p. 201.):

i) Netlllsiden skrif

Gebruik van hulpboekopskrifte en rekening-titels.
Sald.éring van .kasboek en grootboekrekenings.
Dit :is gebruik dat foute wat in reke~ingkundige
boek€ gemaak word nie deurgehaal word nie, maar
deur middel van joernaalinskrywings reggestel
word. Let op lof die leerlinge ditgedoen het.

Lx ) Ste].vas waar-om leerlinge handelsdoh-umente in
verkeerde hulpboeke geskryf het.

x) Ste.I.vas waarom leerlinge na verkeerde kant van
gro~tboekrekenings uit hulpboeke oorgeboek het.

ii)
iii)
iv)

vi)
vii)

viii)

v)

Geb1,uk van die liniaal.
Gebruik van n uitveër; oormekaar skrywery.
Korr,ekte da tez-Lng (let veralop na jaartalle wat
weggelaat word).
VolJ.'edigefoli.o-verwysings.

Evaluering [behels in die laaste instansie dat die onder-
wyser na voltooiing van die oefenstel sal toets of die
leerling insit:.het in dit wat hy in die oefenstel gedoen
het. Onderstaande vraelys kan na voltooiing van die
oefenstel:aan die leerlinge gegee word vir beantwoording
en terugbe:sorging aan. die onderwyser vir kontrolering
(Harms en Stehr, 1963, p.362; Vgl. Musselman, 1960,
p. 299):

Oefenstel: ••••••••



Oefenstel: Blake Handelaars
Voltooi onderstaal::w3.8 vraelys na afhandeling van die
oefenstel.

Antwoord Brondokument
« --

I.. Van wie is di.€£:aankope
op 8 Januarie ;gedoen?

2. Hoeveel korrtamt; is ge-';"

durende die ~~and ontvang?
3 e Watter vez-ko ojpsman het

vyf passasier-smotors ver-
koop op 12 Januarie?

a , Aan wie is tjek nr. 1061
uitgereik?

5. Waarvoor is R400 spandeer
op 16 Januari.e?

R. R01L"'C Inkoopfaktuur

•••••••• o 0 0 • e • • • • • e 0 0

• 0 • • • • • • • .'• • •

• • • • • ~ • • • • 0 • •

.... ~.... • 0 • • • ~ • • • • 0 0 •

6. Hoeveel word ~'eskuld aan
'''_'~

Ro ss en Ki e. <f:Jip

1.7 Januarie? • •• • •• •••• •• ••• • • •• ••
7.
8.

• •••••••••••• ', < .... oe ••

• •••••••••••• ' -f/iIr •••

Ten slotte: leer·.3. s doen. Nêrens, volgens Harms en
Stehr (1963, p.33,]f) kan daar in rekeningkunde makliker
ui tvoering gegee '71Jordaan hierdie waarheid as in die
gebruikmaking van. "'D oefenstel nie. Ditbied pragtige
realistiese hersie.ningsmoontlikhede en die beoefening
van leerling-selfaktiwiteit (Bridges, 1969, p~22). Die
ywerige rekeningk~~de-ondervzyser sal sy eie oefenstel
saamstel en sy leerlinge die geleentheid bied om die
ervaring mee te m:;;-aakwat hierdie besondere hulpmiddel
bied. Die werk+i~e leer wat ontstaan uit die soek na
eie oplossings en. (opspoor van foute) vergoed vir die
baie tyd· wat dit 150msin beslag neem (American Accounting
Association, 19533 p.130).

4.8 ]21e begrill§bo"ek (plakboek)
Die didaktiese w81i.Si'.:rde van 'n begripsboek by die onderrig
van rekeningkunde: .is daarin geleë dat ditgebruik kan
word vir referena:ie-doeleindes, as studiegids en as
hulpmiddel by hersiening. Dit het ook estetiese waarde

want dit ••••••••
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want dit is die pr-oduk van die kind se eie oorspronklike
denke en ondernemingsgees (Boynton, 1970, p.180).
Harms en Stehr (1963, p.46l) waarsku egter dat die be-
gripsboek nie gebruik mag word om leerlinge slegs net
besig te hou nie, maar dit moet aangewend word om die
leerlinge se selfstandige denke en oordeel te stimuleer.

~ . .-

Dit bied pragt.ige moontlikhede om die leerervaringe van
di.e kind. te verryk en hom aktief te betrek by die onder-·
ri.gprogram van die jaar.

'll J3egripsboek kan onder meer die volgende insluit:
hande Lsdokumente r koërantui tknipsels; finansiële state;
:forto's of illustrasi es van masj iene, pro sedures; gedup-
l:i:seerde aantekeni.nge wat dien as handleiding by die
studie of hersiening van bepaalde onderwerpe; studie-
gidse, opgestel deur die leerlinge onder leiding van
di.e onderwyser, wat vrae bevat om die leerling se kennis
van onderwerpe by hersiening te toets; en enige ander
interessante le.erstof. Eksteen (s. j .) beklemtoon dat
di,e didaktiese moontlikhede van hj erdie boek slegs ten
vo.lle benut kan word, indien die onderwyser besielende
leiding gee oor hoe ditten beste gebruik kan word (p.41).

5.' .-Samevatting
Kenni s, gesindhede en insigte wat n kind bekom deur
ede inspanning het vir hommeer persoonlike waarde as
di.,é wat hy passief ontvang het (Butler, 1954, p.54;
Vgl. Yoakem, 1955, p.28). Hieruit is dit duidelik dat
om deur selfaktiwi~eit te leer, een van die allerbe-
langrikste grondbeginsels van goeie rekeningkunde-onder-
rig is. Dit is ono.ntbeerlik. Trouens, bedrewenheid in
rekeningkundige vaardigheid is die resultaat van self-
akti wi tei t (Vgl. par. 2). Alleen die leerling wat in
geleentheid gestel word om self krities te dink, te re-
deneer, te analiseer en te sistematiseer, sal ~ie mak-
simale voordeel uiii sy opleiding put en kan die toekoms
met groter selfvertroue tegemoetgaan.

Die onderwyser het egter 'n besondere rol om te vervul.
BY moet sy leerlinge prikkel, stimuleer of gaande maak

deur sy ••• e ••••
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deur sy eie voorbeeld., woord, houding, lesmateriaal en
metodes, sodat die kinderbelangstelling om self te doen
en te ontdek opgewelc word. Vi.nd die leerling in die
lesaanbieding van sy onderwyser kontakpunte met die
werklikheid bui t.edie klaskamer, is hy intrinsiek ge-
motiveer cm self'ak,tie.fte wil wees. Die onderwyser
moet gevolglik sy eie metodes voortdurend ondersoek en
bedink hoe by te werk behoort te gaan sodat sy leerlinge
die leerstof persoonlik kan beleef. In die vorige hoof-
stuk (par. 4.2 - 4.12.2) is n aantal aanskouingsmiddele
bespreek wat die rekeningkundeleerstof vir die leerling
in die Jurri.cz- Sekondêre Skoolfase sal laat "leef",
AaneLutt end hierby is in hierdie hoofstuk (par. 4.1 - 4.8)
verskillende metodes en tegnieke aanbeveel om selfwerk-
saamheid te bevorder. Al hierdie onderrighulpmiddele,
metodes en tegnieke behoort priori teit te geniet in die
dag- en jaar:plan van die onderwyser, sodat hierdie
belane;rike didaktiese beginsel in die rekeningkunde-
klas tot sy reg sal kom. Tereg, lui die Chinese spreuk:
"I hear and I forget;
I see and I remember;
I do and I understand. It

6. Toekomsper~ektie:f
Volgens beslui ti van elie Gemeenskaplike Matrikulasieraad
is die voorwaardes ingevolge waarvan Rekeningkunde Hoër
Graad erken word as eienvan die drie Hoër Graadvakke vir
vrystelling vanaf' Novembez- 1976 soos volg gewysig:

"Rekeningkunde bly n vak in Groep F maar mag in die
Hoër Graad vir vrystelling aangebied word sonder dat
1. dit in 'il Handelstudierigting ingesluit is
2. dit slegs saam m.et Ekonomie uit Groep E geneem

mag word.
Die enigste beperking is dat n kandidaat Wiskunde ten
minste op die Standaardgraad moet slaag vir die erkenning
Van Rekeningkunde, Hoër Graad.1I (O.V.S. Onderwys-
departement, 1976, p.l).

Hierdie ••••••••
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Hierdie besluit van die Gemeenskaplike Matrikulasieraad
gaan beslis ri gunstige invloed uitoefen op rekeningkunde
as keusevak op hogrskool. Nagraadse navorsing ten opsigte
van die vakdidaktiek van rekeningkunde sal gevolglik
onderneem moet word, indien die skool doeltreffend wil
voorsien in die intellektuele behoeftes van die steeds
groter aantal leerlinge wat hierdie vak in die toekoms
gaan neemo

In hierdie verhandeling, in aansluiting by en ter onder-
steuning van die baanbrekerswerk wat Malherbe (1973)
gedoen het in verband met die implementering van die
Praktiese studierigting handel, is ondersoek gedoen na
die toepassing van drie didaktiese beginsels (beplanning,
aanskouing, leerlingselfaktiwi teit) by die onderri.g van
rekeningkunde, veral meer toegespits op die Junior
Sekondêre Skoolfase • 'nPoging is aangewend om die gaping
tussen die teorie en die praktyk te oorbrug. Die veld
is egter nag nie gedek nie en dit word hier aanbeveel
dat die oorblywende grondbeginsels, soos geformuleer
in hoofstuk III, ook aan TI wetenskaplike ondersoek onder-
werp word.

7. Slotsom
RekeninghLmde-onderrig in die Junior Sekondêre Skoolfase
is '11 heerlike, dog uitdagende taak. Dit is in hierdie

.. _-- - -kursus waar die leerling permanente liefde vir rekening-
kunde kan ontwikkel. Hier kan gesindhede gekweek word
wat blywende belangstelling sal verseker. Insig in
rekeningh.Lmdige en bestuursbeginsels kan verwerf word
wat die leerling in staat sal stelom die moeilikste
probleme vorentoe met vertroue aan te pak en op te los.
Toekomstige sukses, geluk en satisfaksie word in hier-
die twee jaar gewaarborg.

Die peil van reken:Lngkunde-onderrig mag nooitin ons
skole daal nie, en daarom word die hoop hier gekoester
dat elkeen wat met hierdie redelike dinamiese vak
gemoeid is, deur introspeksie en voortgesette studie,
sal poog om ons leerlinge beter toe te rUB vir meer ge-

. . .'

vorderde rekening~undiee opleiding.
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van toetse, van sekere
probleme in verband met
die aanleer van boekhou
as vak in die provinsiale
skole van die Oranje-
Vrystaat.
Pretoria, Universiteit
van Suid-Afrika, 1950.
(D.Ed-proefskrif).

••

Inleiding tot aanskou-
ingsonderwys.
Potchefstroom, Potchef-
stroomse Onderwyskollege,
s.j. (Privaat sirkulasie).

:. Inleiding tot die didac-
tiek der economische
wetenschappen ..
Antwerpen, Standaard We-
tenschappelijke Uitge-
verij, 1968.

••

•• Improving bookkeeping
instruction by use of
the overhead projector.
Business Education Forum,
~1er i970.

Die-·-ontstaan---en-ontwik-
keling van handelsonder-
wys in die O.V.S., met
spesiale verwysing na
die praktiese studierig-
ting handelo
Bloemfontein, Universi-
teit van die Oranje-Vry-
staat, 1973.
(D.Ed.-proefskrif).
Principles and methods
in secondary education.
Columbus, Charles E..
Merrill Books, Inc .., 1964.

·Mudie ••••••• "



193
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sion and vocabulary.
Tydskrif vir Tegniese en
Êeroeosonderw;y_s in Suid-
Afrika, maart 19680
Successful teachinge
Its psychological prin-
ciples.
New York, McGraw-Hill
Book Co., Inco, 1954.
Teaching bookkeeping
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New York, McGraw-Hill
Book Co., Inco, 1960.

Mursell, J .JJ.

Musselman, V.A. en
Hanna, J.M. ·•

Nasionale Onderwysraad,
verslag vir 1971

Tydsk~f vir Tegniese en
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Afrika, Sept. 1972.

Nel, A.S. •· Metodiek in die onderwys
van boekhou en rekening-
kunde.
Pretoria, Universiteit
van Pretoria, 1944.
(M.Ed.-verhandeling).

Nolan, C.A. e s a,

Onderwysburo, T.O.D.

Principles and problems
-of business education.
Cincinnati, South-West-
ern Publishing Coo, 1967~

: Gedifferensieerde middel-
bare onderwys ..
Onderwysbulletin, yol •...!,
Nr. 2, Jun. 1960e

••

Oosthuizen, J.H.C. - ------------:--Die leerplan van die
prim6re skool as opgaaf
aan die kinda
Pretoria, Werkgemeenskap
ter bevordering van die

_ Pedagogiek as Wetenskap,
------ ----------------------Fa.kulteitOpvoedkunde,

- Universiteit van Pretoria,
s.j.

O.V.S. Onderwysdepartement : Omsendbrief.
Prins. 142/76.

Palmer, Sheila : The film as an educatio-
nal aid.
lydskrif vir Tes,!l2,ese
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•• Die verband tussen alge-

meen vormende en be-
roepsgerigte onderwys
met besondere verwysing
na handelsonderwys.
Referaat gelewer tydens
Nasionale Simposuim:
Vernuwing van hande Le en-
derwys op middelbare en
naskoolse vlak, Pretoria,
31 maart 1971.
In: Vernuwin.{ivan han-
delsonderwys 2.Q mid:del-
bare en naskoolse vlake
Pretoria, N.G:-Kerfbóëk-
handel, 1972. (Pretoria,
Raad vir Geestesweten-
skaplike Navorsing.
Publikasiereeks, nr. 25).

•• Inleiding tot Empiriese
Opvoedkunde.
Potchefstroom, Potchef-
stroomse Universiteit
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•• Gefinaliseer deur Inter-
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komitEe, 11 Julie 1972.
O.V.S. Onderwysdeparte-
ment, 1972.

•• A new role for high
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Business EdUCation Forum,ITes. 1959. . .

L _Rekeningkunde, sts. 7 en 8.
Johannesburg, Voortrek-
ker Pers Beperk, 1971.

•· Rekeningkunde, st. 7.
Johannesburg, Perskor-
Uitgewery, 1974 b.

: What can we do about
arithmetic skills of
bookkeeping students?
Business Education World,
April 195"2. --

Satlow ••••••••
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The American Business Edu-
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ciation and The National
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SatLow f I.D. Teaching business sub-
jects effectivelyo
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: n Histories-kritiese
studie van die l.eergang
vir rekeningkunde as
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Sekondêre Skoolfase van
die Oranje-Vrystaat.
Bloemfontein, Universi-
teit van die Oranje-
Vrystaat, 19720
(M.Ed.-verhandeling).

Sorgdrager, A.J.F. Die uitdaging wat data-
verwerking aan handels-
onderwys stel. Referaat
gelewer tydens Nasionale
Simposuim: Vernuwing
van handelsonderwys op
middelbare en naskoolse
vlak, Pretoria, 31 Maart
1971;
In:' Vernuwing van han-
delsonderw;Ts 0 middel;_'

. . ._. . .._ are en nas 001 se vlak.•
Pretoria, N.G. Kerkboek-
handel, 1972.
(Pretoria, Raad vir Gees-
teswetenskaplike Navor-
sing. Publikasiereeks,_________. .__._. .~ nr.•-25.).•_.__.

Spache, G.D. Psychological bases for
procedures in continued
and remedical learning.
The American Business
Ëducation Yearbook, Vo-
Tume XII Cl

New York, The Eastern
Business Teachers Asso-
ciation and The National
Business Teachers Asso-
ciation, 1955.

Swart ••••••••
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handelsonderwysvernuwing.
Referaat gelewer tydens
Nasionale Simposuim:
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derwys op middelbare an
naskoolse vlak, Pretoria~
31 Maart 1971 ..
19: Ver!}uw~ne_y£!.!~del~
.2pd.;.~-1'3Jlf:d.=oP l'1}J.:,dd.Q..-l bg.£en naskoolse vlak.
retoria, N.Ge Kerkboek-

handel, 19720
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Uitgewers en -Boekhande-
laars (Edms) Bpk., 19620
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New York, McGraw-Hill Book
Co~~ Ince, 1957.
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Book Co., Inc., 1961~
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Business Education Forum,
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Vë1wrJe Xe
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---_- ------------ Busi.ness-_TeachersAsso-
ciation and The National
Business Teachers Asso-
ci.ation, 1953.

Turille, S.J .. Principles and methods
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r.
e Die besondere didaktiek

van die ekonomiese weten-·
skappe: Didaktiese
grondslae as wetenskap-
like fundering vir ver-
nuwine - met die klem
op die vormende waarde
daarvan. Referaat ge-
lewer tydens Nasionale
Simposuim: Vernuwing van
handelsonderwys op mid-
delbare en naskoolse vlak,
Pretoria, 31 Maart 1971.
!E._: yer,nuv,~~ngvaE: handels-
.~WLS 02 middelbare
en naskoolse vlak.
Pretoria, N.G. Kerkboek-
handel? 1972.
(Pretoria, Raad vir
Geesteswetenskaplike Na-
vorsing" Publikasie-
reeks, nr. 25).

•• Skrifgefundeerde opvoeding
en onderwys. Referaat
gelewer tydens' Eerste kon-
E£.e~,.""Y~ iL.9El'k telJ.k e .
Opvoed12.1ndeverenit~·',iQe.
van Suid-Afrika IQQyStl,
201\reI"T97 2 •
Studiestukke nrs. 9,lO,11e
Potchefstroom, 1972.

·• Verantwoordelike Opvoe-
ding.
Bloemfontein, Die Nasio-
nale B6ékhandel,-l966~

•• Die film as opvoedkundige
hulpmiddel.
Pretoria, Universitéit
van Pretoria, soj.
Die onderwyser in die
Christelike skool.
Christelike ~kunde-Ver'ënIêIng-van 3uid-
~ (COVSA).
Studiestuk nr. 17e
Potchefstroom, 1973e
Die Christelike skool.
fE..!is~~1-J){:eO)2voedkun-:,
~V?reni~in8 van Suid~
Afr.l]§.:~ OVSA)"
Studlestuk nr. 7.
Potchefstroom, s.j.

Van Wyk •• O(l •• OC>
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.. Openingsrede tydens Na~·

sionale Simposuim: Ver-
nuwing van handelsonder-
wys op middelbare en na-
skoolse vlak, Pretoria,
31 Maart 1971.
In: Vernu~'I'ine~n llal!::.
delsonderwys op middel=
bare -en naskO-o:J.'se-VIak:'"
Pretoria-;N. G:" Kerkboek-
handel, 19720
(Pretoria, Raad vir Gees-
teswetenskaplike Navor-
sing. Publikasiereeks,
n·........2[:;)'" .. '

,L~ II> ". -:J. ,.ei. '. . .

.,
-e, Ons Christelike-Nasio-

nale lewensbeskouing
en lewenshouding.
Handhaaf, Des. 1969.

•• Principles and problems
of business education.
Cincinnati, South-Wes-
tern Publishing Co.,
1950.

••

•• Gevorderde rekeninge.
Johannesburg, Sir Ieaac
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1950.

•• Modern methods and
techniques of teaching.
New York, The Macmillan
Co 0, 1955.

·· Use f1asch cards tOe
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BYLAE A

OVS ONDERWYSDEPARTEMENT
DIE JUNIOR SEKONDêRE SKOOLFASE

REKENINGKUNDE STS. 6, 7

ALGElViENEDOETJSTELLINGS
1. Om die logiese denkprosesse te ontwikkel deur by die
leerlinge die oordraging van grondbeginsels op nuwe en
vreemde situasies te bewerkstellig in plaas van om op
vooropgestelde reëls staat te maak.
2. Om die analitiese vermog van die leerlinge te ontwikkel.
3. Om die sistematiese en oordeelkundige benadering van
probleme aan te moedig.
4. Om by te dra tot die vormende opvoeding van leerlinge
deur die kenmerkende rekeningkundige vereistes soos net::::
heid, ordelikheid, deeglikheid, noukeurigheid, gesonde
oordeel, enso, te ontwikkel.
5. Om die leerlinge se begrip en Lnakake.ling by hul sosiale
milieu uit te bou, deur die sinvolle interpretasie van
rekeningkundige inligting waarmee hul in die latere daag=
likse lewe te doen sal kry •

.6. Om die belangstelling van die l.eerlinge in die handels:::
wêreld met sy ontsaglike moontlikhede te prikkelo

.-BESONDERE DOEIJSTELLINGS
1. Om leerlin.ge toe te rus met ·nkenn i.svan rekeni.ng=
kundige prosedures engrondliggende teorieë wat die
basiese voorvereistes is vir n beter begrip van bedryfs=
metodes en -administrasle wát "die grondslag·va.ri·'(Hé-·heden=_._-
daagse vooruitg3ng vorm.
2. Om die leerlinge se insig en waardering te bevorder
ten opsigte van die waarde en belangrikheid van boekhou:::
ding en'rekeningkunde vir persoonlike doeleindes, as voor::
bereidine vir n beroep en as aansporing tot verdere studiee
30 Om leerlinge se insie in rekeninekundige en bestuurs=
beginsels te verskerp.
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ALGEJvIENE OPl\mHKINGS

lv Die benadering van die onJerwyser"behoort di~ van
logiese beredenering te wees en nie di~ van die toepas=
sing van reëls niee
2. Die verband tussen grondbeginsels en moderne data=
verwerkingspraktyke, byvoorbeeld masjienboekhoudine moet
verduidelik worde
3. Nuwe begrippe moet volledie verduidelik word. Be:
plande besoeke aan toepaslike sakeondernemings en die ge=
bruik van onderwyshulpmiddele word aanbeveel.
4. Praktiese demonstrasies kan met vrug gebruik word.
5. Teorievrae kan in die eksamen gestel word.
6. Korrelasie tussen Rekeningkunde en aanverwante vakke
moet, waar van toepassing, voortdurend plaasvindo
7. Die gebruik van rooi ink en "aan" en "per" is nie
nodig nie.
8. Alhoewel voorkeur gegee word aan die terminologie
soos in die sillabus gebruik word aanvaarde wisselvorme
ook erken.
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STUDIEGIDS

lo UfLEI=
DING

.... KENNIS
VAN BA:
SIESE
BEGRIP:::
l)B

BESOND:GRHEDE
•• -.-.---------~------- ...._. __ • _ .. .... ~_"V., .._~~ __

Die waarde van bock::: 201 Slegs oorsigCe=stm'iing van gGlc1t-rari;-'._..~ 11}(c 'behandeling
saksics en liassering van 201 en 2..2
van dokumente (bewys:::: (Besonderhode)
etukkc ) vir die indi:-:: met vcrc1uidel:Lb::
widu on sy ondernee ing dat -n sake-.
ming (bo s.ighcd d ), onderneming- en.

sy eienaar af:::
sondcr-Liko enti::::
teito is wa~ met
mekaar sake kan
doen on van die
no oel~"jn,:·l_j,;:lilelie j_ cl
date1:i.C) oLoriaar-
se transa.kslcs
nie met 'é:::y 011=='
clornc;rning s' n

lo Die Handelaar.
lol Die f'unks i es van die

handelaar in bevredig=
.ing-van menslike be=
hoeftcs soos versamel:::
ings opstapeling en
verspreiding.

. 1~2 Die dienste van die
handelaar aan die ver=
bruiker, onder andere:

102.1. Bring voorrade binne
bereik van die ver=
bruiker.

1.2.2 yerkoop in klein
hoeveelhede.

162.3 Verskaf krediet.
1~2.4 Gee persoonlike aan=

dag aan klante.
1~2.5 Voorsien in daaglik=

se behoeftes.
le 2.6 Adverteer nuwe goed= I

ere en hou reeds be~1 .
kende goedere on(ler
die aandag.

102.7 AfJ..e'ilCrincsdienste..
2.1

Die kringloop van hane
dels bedrywighede in 'n
handcIuaak i eli ever:::
kryging van fondse en
aanGlcaffing van vast e
bat.os by aanvang van
besigheid en ll2..a.rn9.
die koop en verkoop
van hando Lswm-o , di c
betaling van badryfs=

1.1 Behandel alles
binne elie bevat:-=:
tin;ssvoTmoë van
d.i e leerling •

1.2 Illustreer met
pr-ak t i oso voor:::::
beelde uit die
ervaringsveld
van die leer::.,
Li.ng , Verwys
na die f'unks.i e
van gclcl as d.i,o
geme cnelcap Li.kc
ruilmiddel G~1.
waardcmaa+acaf ,
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Transaksie (on
handeling of
gebeurtenis
waarvan die kos:=:
prys of geldwaar=
de op 'ngegewe
tydstip in die
onderneming se
rekords oPGet.e=
ken.word).
Rekening (die
plek in die
rekords waar die
go Ldwaar-des van
transaksies vor::::
samel en inge::: 2.4 Elke rekening Doet
skryf word no t de= onkenbare naam. hê
bietinskrywings aan asook on f'o Li.ovcre
die linkerkant en wysingo In die
krodictinskrywings praktyk worcl el::::
aan die regterkant" keen. op onaf scne
va~ on.so(SenaamdeT- dcrlike bladsy Ol?=
re1..onlng)o gin alhoewel meer
Dobietinskryvtlng/ as oon in die desa=
dobi tering/elc.biet men op clioselfde(oninskrywing aan '...- --_..__.bladsyaangetoon
dio linkerkant van kan word.
onrekening Vlat die
offok het om on
batewaarde to skep
of te vermeerder,
of om 'nuitgawe of
verlies op te teken
of om TI lasrekoning
of bc Langc.rckcrrtng
te verminder).
Krec1ietinsJ:rywingl
kreditcring/krcclict
on in~.:;krywingaan

.di.orcgt0rlmnt ván

uitgawes, die Ïinvor:::
dering' van debiteurs::::
rekenings en die be:::
taling van kr-ed i,tours::::
rokenings.
Bekendstelling met
rekeningkundige
ii"erminologiee.n
begri.ppe0

2.3.1

2.3

2.3.2

vermeng m00t word
nie.

2.2 Hiordie begrippe
is'tcn".rillevan
oorsigtelikheid
saamgevoeg en moot
nie gelyktydig as
losstaande dcfini=
sies behandol word
nie, maar wol al=::
gaande in oorsaak=
like vorband mot
die bedr-yf van. on
handelsonderne=
ming in hooftrek::::
kc 3, 5 on 6 soos
toegepas ..
onTransaksie moot
altyd gosien word
uit die oogpunt
van die ondcrne=
ming in vzi c se
boeke' gewer-k
wt>~dq

2..5 Elke inskrywing
in on grootboek=
rekening moet
aantoon die
dat um van dio
transaksie, die
naam van die oar=
e cnst cmmcndo ro=
kenine, besonder:
hede van die tran=
saksi.e indien dit
nie vanself duidc=
lik is nic, did fo=
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TIrekening wat die
cf'f'clc het om -n
waarde in.TI lasre=
kenins of belange=
rekonin{S of inkom=
sterckening op te
_..:t9k9_!1..of .tc__ver'=
meerder of om 'n
batcrekening of
uitgaviOrckening
of verlicsreke=
nin? te vermin=der) •_ _. __

2.3.5 Dubbclinskry=
wingbeginsel (die
beginsel dat die
geldwaarde van elke
transaksie beide as
'n debi ctinskrywing
en as -n kr-cd i ct i ne
skrywin;~ in groot=
bookrekcnin,zs opga=
teken moet word so=
dat di c r'clccnkundá,e
ge korrektheid van
die Lnsskr-ywi.ng s gc=
toets kan word)o

20306 Bate (eiendom of
reg op oi.endom wat
.dour- ri onderneming
besit word en wat
deur TI transaksie
aangeskaf is).

2.307 Vaste bate (cien=.
dom met TIbetrek=
like lang lewens=
duur soos grond en
geboue en tocrus=
ting wat vocrttiie,
meubels en kantoor=
toerusting insluit)~

2;3.8 Vlottende bate/be=
c1ryfsbat"e ('11 ba-Ge
wat 6f uit kontant
bestaan 6f wat
binne -n kort tyd=
pc rlr., gewoonlik '11
jaar, in kontant .

.omGcskep'sal word,
soos handelsvoor=

203

li.onommer van
die bock van
oorspronklike
inskrywi.ng en
die.bedrag.

2.6 Briklemtoon die
begrip re:1wning,-"
kundi go tydperk
met VIIisao 1vorme
vir dieselfde be=
grip: handels=
tydperk/-periode,
finans i.êLo tyd=
perk/periode.
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rC.:::.d cri bedr-ae
verskuldie; deur
debiteure).

2.3.9 Debiteur (TI pcir=
soon of ander on=
derl1eming wat aan
TI bepaalde onder=
neming geld skuld).

2.3.10 Kapitaal (die rc=
koning V2.n die'
eienaar se be=
lang in sy ondcr=
neming).

2~3.11 Las (TI bedrag
wat die onderne=
ming aan n andcz-
onderneming o.f
persoon anders
as dio eienaar
Skuld) •

2.3.12 Bedryfslas (TI
las watbinne on
botroklike kort
t.yd pcr-k , gcwoori-e
lik -n jaar, betaal=
baar is 7 soos aan
'n kreditour).

2~3.13 Krediteur (n -per,='
soon of ander on=
derneming aan.wie
die onderneming
gold skuld, soos
vir handelsware
aangekoop )".- ;

2.3 Q 14 Bec1ryfsuitga'NE.(be:::
taling vir dienste
wat verkry moet
word om besigheid
te kan dryf (be=
dryf) 1 soos Sa=
lari sse en Lorio ,
huur, water en
ligto, tclefooflllen wat op TI spc~
sifiekc rekening=
kundige tydperk
betrekking hct)~

204
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Inkomste (n be=
drag wat ontvang
is of ontvang=
baar is en wat die
effek het om die
oi enarvr ac belang
in die onderne=
ming te vermeer=
der).
Wins (die bedrag
waarmoe die onder=
neming se inkom=
ste oor 'Il gegewe
tydperk sy bedryfs=
uitgawes oor die=
selfde tydperk
oorskry),.
Verlies (die be=
clr8.g waar-me e -n
oridcrncffilngsc be=
dryfsuitgawes sy
inkomste oor 'n re=
keningkundige tyd=
per-k oorskry) ~
Grootboek (die
naam vir die ver=
sameling van 'Il on=
derneming se re=kenings). ......

2.3019. Saldering (die
handeling w.s.ar=
deur die verskil
tussen die debiet=
karrt en 1cr.e~li.q.:t:=
kant van TI rekc=
ning aan die einde
van 'n handelspe=
rioele bepaal word
om elitin 'Il enkele
bedrag as 'Il saldo
of balans oor te
dra na die volgende
handelsperiode.

203,,20 Brondokumente
(die bowys stukke
we.arvandaan tran=
sakea o s oor-spr-onlee
lik opgeteken word).

2.3.16
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2,,3.21 Eksterne brondoku=
mente (brondoku=
mente wat van buite
ontv~ng word soos
aankoopsfakture,
krodietnotas ont=
vang en rekening=
state) •

203-.22- Irrtrrrrto -brondoku=-"-
mento (brondoku=
mento wat deur
dio onderneming
self oPGestel
word en gewoon=
lik vooraf ge::::
numereer word om
sy transaksios na
buite op te teken,
soos k'Loinkaebcvrys»
stukke; afskrifte

.van verkoopsfakture,
tjeks, debietnot~s
en kredietnotas,
kwitansies'uitge:
reik en deposito:
strokies).

2.3023 Proefbalans (TI
lys van die de=
biot- en krediet=
totale of -saldo;s
o~ die rekenings.
in die grootboek
om die rekenkun=
dige juistheid van
die Lnakr-ywi.nge
te toets)~

2~3024 Balansstaat (~
oorsig van die fi::::
nansiUle toestand
van die onclerne=
ming op 'n gegewe
tydstip) ~

DIE 3Ql Kontant- on krediet:
GROOT= transaksies.
BOEK(T-VORM:::,3.1.1Lopende bankr-cko«

ning: opening,
deponerinc van al=
le kcrrt arrtont.vang»
sto (mUJ.'1.t,noto en

REKn::::
NINGS

381 Leerlinge moet
vertroud gemaak
word met die vol=
tooiinC van broD=
dokumente per hoof=
trekke 2~3.21 en
203o~22.
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tj8ks) en die nao.k
van alle betalings
deur middel van
tjeks.

3.1.2 Ontvangs van kapi=
taalbydrae van cic:=,

,_naar__(net,korrtarrt.) •.,

3.1.3 Aankoop van vaste
bates.

3!11.4 Inlcope en verkope
van handelsware.

3.1.5 Betalin~ v~n be=
dryfsuit8awes.

301.6 Ontvangs van an:::
der in.komste~
soos huur.

J.l.7 InvorderinG van de=
biteure en vereffe=
nine van kredi=
teursrekenings
(korting uitge=

,slui t).

3.2 Pr'ak'ti esse ge:::
bruik vazi dolcue
ment e moet b ekLeme
toon Wor'n.

3.3 Die gebruik van
die grootboek
moet to,egelig
word de:u-.c+r-an»
saksies direk in
die grootboekreke=
rrings , ''\rolGenG die
dubbele :insl-;:ry==
wingsreë;l, te
skryf.

3.4 Nominale-reke=
rri.ngs wat in:::
komste en uit=
gawes ka,n wees
behoort afsonder:::
lik in c;]..iebank:::
rekening aange:::
teken te wor-d en

'na af scerder-Láke
rekenings in die
grootbolll'2.kgepos
te wor-d., bv.
huur on"i;vang en
huur be-'~3.al.

305 Die groepering
van rekenings
kan met goeie
gevolge van die
begin ai[ toege=
pas word:
algemer.le afde=
Li.ng, e:1iebi t curs=
afdeli:l:'X.~,kre=
dieteUI:"Safclelingf
nomi na.Le relce:::
ningsafdeling.
Ander r:Eingslcik==
kings van [;roepe
is ook aanneemlik.

306 Leerlin~e moet
eienc1ofB"S-en per:::
soon.Li.Joe relcenings
met 'n r£eks in=::
skryvvin~s werk=::
Li.le kan: saldeer,
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4 .. HAN=
DELS=
rfIS=
KUN=
DIGE
BEGRIP=
PE TOE=
})ASJJIK
IN DIE
REKE=
NING=
KUNDE

401 Netheid, uiteen=
settin(?;,syfer=
formasie en die
p1ekwaarde van sy=
fers by bedrae in
ko Lomme ..

4,.1.1 Korrekte skryf::
wyse volgens me=
triseringsvoor:::
skrifte (S~I 0)"

4 ~2 Die vier. hoofbee-

maar moet ook
-saldo's kan
vind sonder we.rk=
like saldering.
Die saldering van
uiteawerekenings,
inkomst erekenirlgs
en ander rekenings
waarvan die sal=
do's gesien kan
word, be11O'Ort
ontmoedig te
word.

3.7 Beklemtoon die
beginsel van
grootboekinskry=
wings om, onder
andere, aan te
toon? eerstens
die datum, dan
die kontrareke=
.rring , en daar-»
naa.s, indien no=
dig ~ 'n verkla=
ring van die
transai':::sie.

308 Terwyl nog in
die grootboek
gewerk wcr-d , is
dit noodsaa1<:lik
OIj1 die leerlinge
te leer: om die
al<:kuraatheidvan
die dubbele ir'..:::.
skrywings te
toets deur 'n
proefbalansQ
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werkings toegepas.op
inligtine in clie
srootboekrekenings
(insluitende bron=
dokumente, soos fak=
tuur) •
Ve~houdings (met be=
klento.ning van sin=·volle'·verband tussen -.....
teller en noemer).

4.4 Persentasie.
4:4.1 Omskepping van

verhoud'ings na
persentasies en om=
gekeerd.

4.4.2 Een waarde as per:
sentasie van 'n an=
der.

4.4.3 Persentasievermeer=
dering en -vermin=
dering.

5.1 Vereenvouc1ice kasboek
(verwys na bylae 1).
Transaksies en bron=
do kumerrt e ,

5.1.1 Ontvangs van kapi=
taalbyc1rae van eie=
naar (kwitansie en
depositostrook).

50102 Inkope van handels=
ware (tjek en in=
koopsf'ak'tuur ).~

5.103 Verkope van han=
delsware (kon=
tantstrookjkas=
registerstrook en
c1epositostrook).

50104 Betaling van be=
dryfsuitgawes, in=
sluitende ver:::;
brui1csvoorrade
(tjek en inkoops=
;f-aJctuurjre1cening=
stoat) •

501.5 Ontvangs van an=

STUDIEGTDS

5.1 Die dokumentnom=
mer moet as TI on=
afskeidbare onder=
deel van die in::::.
skryvving in -n
boek van oor-spr-onk-s
like inskrywing be=
s~ou word en die
toepasl~ke kolom
deurgaans die op=
skrif :;dol~umetlt=
nomme r" gegee
word.

5.2 In die eksamen
word di-lt; nie van
kandidate verwag
om~

5.201 EniGe Groot=
boe kr'<8 leeni 11,'3s
te sE'~ldeernie,
tens3f uitdruk=
lik daarvoor ge::::
vra wor-d,

5.202 Dio brrondolru=
mente self op
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I , der inkomste~ soos
huur (kwitansie en
depositostrook).

5.1.6 Aankoop van vaste
bates (aankoopsfak:::
tuur en tjek) 0

- 5.1. T- Iilv'o'h'lering- van de~
biteursrekenings
met inbegrip van
korting toegestaan
(gelewerde reke=
ningstaat, kwitan=
sie en deposito=
strook).

5.1.8 Vereffening v~n
krediteursreke=
nings met inbegrip
van korting ont:::
vang (rekening=
staat en tjek).

50109 Onttrekkings
(sleGs per tjek vir
eie gebruik deur
eienaar) •

5.2 Oorboeking.
54201 Foli onommers as rt

noodsaaklike deel
van oorboeking.

,I

te s1;,elrrie,
503 Die kasboek rsoet

van behoorlike
'ko Lomope.kr-af'se
voorsien wee's.

5.4 Beklemtoon die
feit dat die
kasboek slegs
een gr(];otboek=,
r-ek erri ng I n L,
die bankx-ekcning ,
bevat.

505 Die feit dat elke
rekening .i.n die
pr-akt yk op -n af=
sonderl.ike blad=
sy vers':'::-yn1 moet
benadr-uk word.
In oeferzinge en in
die elcaame.n word
daar ge'.7oonlik
meer as een reke:::
ning op -n bladsy
geopen ..
Dt, en Kt. een
maal boaan die
bladsy getoon,
sal vo Ldoeride
wees 7 maar elke
~ekening moet af:::
sonderlik genommer
word. KoLone
opskrifte is nie
'n vereiste nie.

5~7 Die [Sroo"tboekre:::
keninGs moet stel=
ee Lmat i g gegroep=
eer word. in .algE::::
merie , dchi t em"s- 1

krcd:i. tcurs- en no=
mi.na Le rekenings,
en a:fso.nderlik ge=
nommer 'word.
Dit is nie nodig
om d:i. G rekenings
alfnbetics in die
gr-ootboek te
r-ang sk.i.k nico
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5.8 Leerlinge moet
reeds in hierdie
stadium in staat
wees om debiteurs-
'en krediteursrekc=
nine;s te herlei na
oorspronklike
transaksies en
brondokumente.

509 Die funlcsie van
kortingkolonune in
die kasboek moet
dui deL'ik gestel
wordo Korting
ontvang en toege=
staan moet as
twee afsonderlike
rekenings aange=
dui word.

6. PTIO:CF=
BA L1UTS

60 I 'n Opsomming van die
grootboekrekenings",

602 TI Staat om die rc=
kenkundige korrekt=
heid van dubbelin=
skryvving te toets.
(Ver'v'lysna bylae, 2).,

-------- ~ r ' __

EKSAMEN: 'n Vraestel van twee uur word vcor-gest eL,

I••»,
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1.1 Helevante lcomponen~-o-l-V-'i-r-d-i-e--'doel:C::~
van die voOrafgaa~~:' IllinGS van die vak
sillabus is ook hier verwys na Algeme=
'ván---t68paS-Ging~- ne DoelstelJ.ings.

1.2 TI Dee~like behan=
deling van die ba=
siese-grondbegin=
aoLs is l:oéligG

1. INUn=
DING

201 Hierdle begrippe
is terwille van
Qcrsigtelikheid
'saamgevoeg en
moet nie gelykty=
die?;as losstaan=
de definisies
behandel word nie,
maar wel algaan=
do; tesame met
die wab reeds in
standerd 6 be=
h dl' '" .an e__1", 1 In

oorsaaldike ver=
band met die be::::
'dryf van 'nhari»
delsonderneming
~oos toegepas in
Hooftrekke 47
5 en 6.

:?.2Behandel die
prosedure van
'n fisiese voor::
raadopname vir
die bepaling
van die waarde
van die eind=
voorraad.

2Gl Nuwe begrippe:
201.1 Oorboeking (uitvoer::

ing of voltooiing
van dubbelinskry=
wing) •

2.102 Hulpboek (boek van
oorspronklike in=
skryvving buite
grootboek waaruit
oorGeboek I,vorC:.na
grootboekrekenings).

2.1e3 Die joernaal (sy
funksies vir aan=
suiwerin3s, reg=
stellings en - ---
sluitingsoordrag=
te)o

,2"1.4 Boel;:stawin[;(in
hierdi e stadi u...'11,
opteken in_~n_oor~_
bock van tr-ansak»
sies uit hulp=
boeke: verkoop=
boek, Lnkoopb oek ,
kasboek, kleinkas=
bock en joernaal na
grootboek) "

2Gl,,5 Koste van goedere
verkoop (die koste
van goedere wat ge=
durende 'nbo paa Lde
tydperk verkoop is
en wat vi.r ons
doe1eind.es deur

2. BYKO=
r,'IEl'iDE
BA7
SIESE
BEGRIP=
PE
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fisiese voorraad=
opname aan dieelnde van TI reke=ningkundige tydperk
bepaal word).

201.6 Aansuiwerings aan
die einde van 'nr-el<:enïhglcuhdi-g-e-----
tydperk (om te
verseker dat daar
behoorlike afpa=
rinc, vergelyking
of verbintenis is
tussen Lrikomete en
uitgawes wat oor=
saaklik met mekaar
verbind is, tussen
uitGawes wat op die
onder-navd ge tyd=
perk betrekking het
(bedryfsuitgawes)
en uitGawes wat na
'n volgende tydperk
oorgedra word
(bates: eind=
voorraad en toe=
rusting) 0

" '

Toegerekende be=
dryfsuitgawes -
slegs waardever:
mindering wat vir
ons doel daardie
gedeelte van die
koste van TI vaste
bate is wat aan TI
spe sif i elce reKe=-
ningkundige tydperk
as -n bedryfsui t=
gawe toe'gereken
wordq Let op
dié verskil tussen
TI toegerekende be=
dryfsuitgawe en TI
betaalde bedryfs=
uitgaweo
Afslui ting van'
nominale reke=
rrings (oor=
boekinG na slot=
rekenin~s en by=

213
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3., KAN=
~L'OOR
ADMINI=
STRASIE

bring van balan=
serende totale om
r-ckerri.ngs in eweTI'V:i;g
te laat en skoon ~e
maak voor volgende
reJcenin~kundige=
tydperk) •

2 ..1 ..9 Slui tingsoordragt,e
(joernaalinskry=
wings om nominale
rekenings af te
sluit deur hulTe
te balanseer met
oordragte na slo'&,=
rekenings met inbe=
grip van afslui "t:i_1ng
van slotrekenings:) 0

201 ..10 Slotrekenings
(handelsrekening
om bruto wins
te bepaal en
wins-en-verlies-
rekening om ne,..J';~~o
wins te bepaal
met inagneming VEn
ander inJcomstes,,? '
en bedryfsui tgavv,'es)•

2.10 Il V!ins-en-verlie:s-=
staat (oorsig" ' -
bui te boelcholl.ding
om, van be c1r:rI s.r,e =
sultate oor TI ge=
gevve r-ekcrn.ngkurse
dige tydperk).
"BekIcmt oori dié
verskil tussen.
lIwins-en-verlics=
at aat " en tlwins·····
en-verliesrelce=
• IInJ_ng •

3el Enkomend e en ui t=
gaande pos, pos=
boek, gesertifi=
seerde en aangete=-.=
kenele pos. Tele=
foon, kasreGister~
optelmasjien en ti'~~r=
masjien.

"
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3~2 Liassering en die
noodsaaklikheid
daarvan.

3.2.1 Vereistes vir TI
goeie liaf:iseer=
stelsel.

3..3 Veiliae bewarinG van
brondokumente 0 '

343.1 Registers vir onge=
bruikte brondoleu=
mente (tjckbo eko ,
kwi tanaá eboclce,
lcontant- en kre=
d.i et f'alrtur'e ) •

3.3.2 Bewaring van ge=
bruikte en onge=
bruikte brondoleu""
mente ..

3.4 Versekering.
3.4 .a Noodsaaldikheid

van risikodek=
king.

3.4.2 DckkinS ten op=
siGte van eoboue,
toerusting en
voorraad.

305 Regsaspekte van die
tjek as betaalmiddel:
betrokke partyey vol=
tooiing, kruising,
wysiginS en De~l=
reGte-.-

,401 Hulpboeke.
4.,1,,1 Die fun.ksie van

hulpboeke vir
vc oLvu Ldigo oor=
spronklilce in=
skryvvinGG

4.1,,2 Inkoopboek vir
handelsware.

401.3 Verkoopboek vir
handelsware.

4~1.4 Oorboeking ..

,.
"

301 Pr,:J.ktiesewerk
deur leerlinge
moet sover as
mo orrtLi.k naGe= ,
strewe word.
Bek Lem'tocn die
be Langr-Lkhei d van
kontrole voor
ondor-t cken'i.ng
van dokumente ter
bcv8stiging van
behoorlike ont=
vangs of afc;if=
te van dckumerrte
of goedere.

3.2 Geen tegniese be=
sonderhede van ap=
paraat word ver=
lang nie.

3.3 Kennis van binne=
landse postariewe
is noodsaaklilc.
(S1.egsbri cwe ) ..

304 By die behandeling'
van verseKering
kan prosedure en
regsaspelcte bui te
rekening gelaat
word ,

3.5 Aandag moet gegee
v/ord aan die vol1e-··
digheid van tjeks
voor deponering in
die bank"

40 Dokumentêre bewyse
vir alle transalc::-.:
sies moet beklem=
toon word asook dio
behoorlike bewaring
daarvan vir verwy=
sing-1 ouditerings-
en belastingdoel=
eindes"

4.1 Die hulpboeke moet
vari behoorlike ko=
lomopslcrifte voor=
sien word, slegs
een goLdlcol.om ,
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402 Kleinkasboek met·

ontlcdingskolom=
me vir uitbeta~
linGs insluitende
~ kolom vir ander
grootboekreke=
nings.

4.2.1 Beginsel van
oordrag van
fondse vanaf bank
na kLei.nkas,

4..2.2 Voorskotstelsel
met insluiting van
die hantering van
klëinkasbewysstuk=
ke.

4.283 Afsluiting, sa~=
dering en oor=
bo eki.ngna die
grootboekreke::
.nings.

,I.;

4.2 Onttrekkings uit
voorraad word nie
behandel nic.

4.3 Handelskorting
moet as ~ aftrek=
king op die fak:::
tuur behandel
word. (Verwys
na besonderhede
6.1,,7).
Die doel van ko::
lomvormige boek:::
houding ten op= .
sigte van bespa=
ring van tyd, ar:::
beid en oorsigte:::
likheid. moet be::.:
klemtoon word. .
Ten opsigte van
die kleinkasboek
moet daar veral
op die volgende
gelet word:

4.5.1 Korrekte op=
skrifte.

4..5.2 Dokumentêre be:::
wysstukke -
beide eksterne
bewysstukke en
.bewysstul~ke deur
kleinl(assier
uitgemaake

405.3 Folioverwy~ingso
4~504 Korrekte af=

sluiting, sal=
doring on 001'=
boeking.

4~505 Onafhanklike be=
paling van ont=
lodingsleolamme•

405q6 Die kleinkas=
boek bevat
die grootboek=
rekenins: Klein=
kas? not soos
die kasbock die
Barikr-ckorri.ng be=
vat.
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5. VOOR-
AAN=
sun-fER=
INGS-
PROBF=
BALAT'1S,
DIE
JOER=
NAAL,
SLOT=
REKE=
rUNGS
EN
BALA.NS=
STAAT

50 Die afsluiting'van
. r-clcerri.ngs aan die
einde van die re=
kcrri.ngkund i go .._
tydperk ..

5.1 Voor-aansuiwerings=
proefbalans. .

5.2 Die joernaal.
Gebruik vir aan=
suiwerings en
sluitin8sposte.

502.1 Aansuiwerings.
502.1.1 Oninbare skulde~
5.2.162 ~aardevcrminde=

ring op t ocr-use .
tingo

5.2.1.3 Eindvoorraad van
handelsware.

.~. . - .

5.202 SluitinGspostc.
5.~o2.l Voorraadrekc=

ning (aan=
vangsvoorraad).

5i2.2.2-Nominald-reke=-·
nings.

5.202.3 Handelsrcke=
ning (bruto
wins)"

5.2.2.4 Wins-cn-ver=
liesrekening
(netto wins).

503 Handelsrekening met:
50301 Aanvancsvoorraad,

inkope, verkope en
eindvoorraado

STUDIEGIDS
~ ••_ .. ·_._ ... ! .I"'''__ '''''.u' '' __ •__ '''

Uitge.wcs be=
perk tot enkel=
transaJ-::sies
waaruit die re=:
'leening (ontle=
d i.ngako Lom) ,
waarheen oorge=

.bock moet word J

duidelik blyk.
Om die reken=
kundige korrel-::t=
heid van clie
bockhoudá ng te
toets moet -n
proefbalans op=
gestel word voor=
dat die finale
aansuiwerings ge=
doen is en weer
nadat sluitingsoor=
dragte gepos en
rekenings finaal
gesaldeer is.
In h'ier-di.csta=
dium is 'n voor-
aansuiwerings=
proefbalans vol=
doende.

4 . h "'7.:; .

502 Die slotrekenings
word nou bygevoeg
as 'naf'deLáng in
die grootboek en
proefbalans.
Verwys na proef=
balans in
Bylae 2.

5~3 Joernaalinskry=
wings moet van
gepaste omskry=
wi.ngs voorsien
wees~

5Q4 Lone moet in die
wins-en--verlies=
z-ckcrri.ng gedebi=-~
teur word.

505 Verduidelik die
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6Q I-UI.NDELS=
ViISKUN=
DIGE BE=
GHIPPE
TOEPAS=
LIK IN .
DIE RE=
KENnTG=
mmDE I

BESONDERHEDE

verslcil tussen
bruto wins en net=
to wins ,

5.6 Die doel van die
slotrekenings en
balansstaat moet
vir die leerlinge
duidelik wees.

5.7 Besondere aandag
moet bestee word
aan:
Volledige opskrif=
te, tydperk en da=
turn,aanduiding
van kontrarekening
by oordrag van
bruto wins en net=
to wins.

508 Die Balansstaat
moet in hierdie

.stadium in T-vox"m.
opgestel word en
moet in die op=
skrif, die naam
van die onderne=
ming en die ba=
lansdatum bevat.
In ooreenstemming
met die jongste
gebruike word die
bates aan die
linlcerkant en di.e:
laste aan die reg=
terkant van die
Balansstaat ge=-toon.

5.4 Wins-en-verliesreke=
ning met:

5.4.1 TI Verskeidenheid ge=
wone bedryfsuitgawes
tesame met korting
toegestaan, oninbare
skulde en waardeve:c=
mindering.

504.2 Korting ontvang en
huur ontvang.

5.5 Balansstaat vir een=
mansaak met poste be=
perk tot:

5.5.1 Batekant:
VASTE BATES

Grond en geboue
Toerusting (min

waardevermin=
dering)

BEDRYFSBATES/VLOT=
TBl'mE BATES
Voorraad van han=

de Lswar-e
Debiteure
Bank
Kleinkas.

5.5o~ Lastekant:
EIE1\1AARSBELANG

Kapitaal
Plus netto wi.rrs
l1lh ont~-I~~kkings

BEDHYFSLASTE
Handelskrediteure.

6;1 Persentasies.
6.1.1 Bruto wins op omset.
6.1.2 Netto wins op omset.
601.3 Winsopslag op kos=

prys (vir hierdie
doel die aankoop=
prys) •

6~1.4 Winsopslag op ver=
koopprys.
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. 7,~ MODERNE
BOEKHOU=
ME'I'ODES

\ .

BESONDERHEDE

Kontantkor'ting toe=
gestaan op TI gele=
werde rekening.

6.1.6 Kontantkorting ont=
.vang op 'n betaalde
rekening.

STUDIEGIDS

7.1 Behandel slegs
oorsigtelik en

.nie. vir eksamen=
doeleindes nie,
met vcr-wys i.ngna
die verskille in
toerusting, reke=
ningstate, bank=
state en die han=
tering van gege=
wens. Geen teg=
n±ese besonder=
hede word ver=:
lang nie.

6.1.7 Handelskorting afge=
-- -trek-op faktuur ...-_._--- --
6.2 Rente.
602.1 Berekening van enkel=

. voudige rente (tyd
in jare of maande).

6.3 Die bepaling van die
ontbrekende term in
die rekenkundige ver=
gelyking B =:L + E
waar B = bates, L =
laste en E = eienaars=
belang.

7.1 Handmetode.
702 Masjienmetode.
7.3 Die rekenaarmetode.

·BK'S.A1ItmN~ 'n Vraestel van -!;weeuur word voorgestel.
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BYLAE A._~...:--
VOORBEELD IlPl~ KASBOEK

KASBOEK VAN H. HANDEL.AAR
JuNIE 1972

,
ONTVANGSTE BETALINGE

DT. KT.

i Be= IDa=!Besonder=IFol. iK~r= vI On~le= II Bank

f

NY.s= ttuml hede I· Itln.g I di ng
stuk I! I I, !~~=I '

, t !I! I s aan I
~ i~ , ~II 0

~.001 1 IKapi taal Al I' 10 000 00 UlO 000 loo
~;l 21Verkope D2 I I 100 2511
L. ~ 3 'Verkope D2 I' , 25 25
~. 3 1.4 Verkope I D2 li: u., 20125jl 1451751,

~

• 002 130 .A$ B"311 Bl Il i . l[ill0 00 ~f I jl
C~003 C. Deale B2 5 00 95 00 i

:4 Iverkope D2 I ! I 20 29=> 12512511B/S 1
I ~t +-=c =uI Korting I ! ( I ! i 1

I t WJI
I 0oege= i 'I

I
s t aan Dt. D9. 5,00 ' 110 271 :00 I

.' I 1 II

Wil 0 il Julie 1~72
lsaldo alb !I . · II 3 701 1901

Be=
VofYS=
stuk

Da= IBesonder= IF01'lfKor=
tuml hede ting

ont=

.0011 2

002123
003
004130

Grond en
geboue

G" Hart
Kleinkas

j Salarisse
Lone
Bankkoste
Saldo
KCirting
ontvang
Kt ..

vang

I

!;Ont=
[Le=
Id~ng

II
Il

I
5010011

1
80
15

I D121150100

r

oII Bank
I
IIII.1

A2
Cl

KKBl
D3D3
D7

old" I

il

116
lf
i)

il
00 Jl
00 tj

000 00"
450 30
23 00

951°0o 80
I.!! 3 701190

I!
(ilO 271100

Opmerkings: 1. Kontantbedrae ontvang word in geheel op die eersvolgende gerieflike bankdag
gedeponeer.

2. ~ Deposito-strokie word uitgemaak vir die ontvangste van die laaste dag van die
maand en as 'n deposito in die bankkolom opgeteken.

30 Die ontledingskolom aan die .kredietkant word gebruá k ora on betaling per tjek wat;
na verskillende rekenings gedebiteer moet word, te ontleed.

I\)
I\)

o



BYLAE 2.
VOORBEEJJD VAN VORM VAN PROEli'BAL/\.NS---_ ...._-

EN REKJ~NINGRAAUWERK
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Name van Grootboek.rekenings
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Po Li.o Debáet e Krediete

Col
C..2
C.3

D,,·l
D.2
D.3
D.4
D.,5 ,
D.6

R

~~mene af9:elinr~
Kapitaal A.l
Onttrekkings A.2
Grond en geboue Ao3
Toerusting (meubels, kan=

toortoerusting en voer=
tuie) A.4

Voorraad A.5
rasboe~e afdeli~g
I Bank KB.l

Kleinkas KBB~2
~ebitcursafdeling (Word ver=
I yaP-timet d-ëDlteurskor~trble::.:I r-e ken.ing wanneer 'n afsonder=
.like rlebit8UI'sg-rootboekge=
bruik word,,)
A. Bell B.l
C. Deale B.2
EQ Fox B.3·

~(rediteursafdeling (Word ver=
vang met krediteurskontrole=
rekening wannee.r -n afsonder=
like krediteu.rsgrootboek ge=
bruik wor-d,)
Go Hart
r. Jay
K.. Louwrominal e re ke'li!.!&;3-af de lin_g
Inkope .' .
Verkope
Salarisse en Lone
Water en IJigte
1le1e:foon
~)kryfbehoeft(:s en Dr-ukwer-k.



Name._v_a_n_G_l~O0 tboelereken~ngs I r::_O!i 0
Bankkos-ce Do7
Diverse uitgawes (gespesi=

fiseer in rekenings)
Korting toegestaan
Oninbare sku,ld
Waardevermindering op toe=

rustingI Korting ontvang
l Huur ontvang
~rekenin~fdeling
I Handelsrekening
I Wins-en-verliesrekening~.----~--.-------------------------

- ...,,- -

.,'

D.8
D~9
DolO
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